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TOBBSEGI NYELVU )
ISKOLAVALASZTAS KISEBBSEGBEN

Papp Z. Attila

Tobbségi nyelvii iskolavalasztas kisebbségben, avagy
a PISA-adatoktdl a Karpat-medencei diskurzusokig'

Egy gyerek beiskolazasa, az 6vodabdl iskolaba valo atvezetése, illetve az
egyes iskolai szinteken torténd atmenete végsé soron az egyén majdani
életpalyajat alapozza meg, amelynek a hatterében rendszerint a sziil6i
- tudatos avagy a kornyezet altal determinalt - dontések allnak. E don-
tések, dontéssorozatok eredményének a vélt vagy valds egyéni haszno-
kon (boldogulason) kiviil, tarsadalmi és kozhasznusagi, gazdasagi re-
levancigja is van. Kisebbségi perspektivabol e dontések tovabbi sajatos
szempontokkal is kibéviilhetnek, hiszen az iskolaztatds nyelve nem csak
iskolavalasztast, hanem nyelvvalasztast is eredményez.

1. Nemzetkozi kitekintés: az iskolavalasztasba vetett hit és ellenpéldai

A nemzetkozi PISA-mérések alapjan kijelenthetjiik, hogy az OECD
orszagok szintjén az iskolak kozotti valasztas lehetdsége 6Gnmagaban jo-
tékony hatassal lehet az atlagos iskolai teljesitményre. Azokban az okta-

! Jelen tanulmdny a Tobbségi nyelvii iskolavélasztas c. kutatds 6sszegzésének kissé bo-
vitett valtozata. A kutatast az MTA Domus 2012. évi palyazata tdmogatta. A kutatds ve-
zet6je Bodo Barna volt, a kutatdcsapat tagjai rajtunk kiviil Marton Janos, Morvai Tiinde,
Ravasz Abel, Sziigyi Eva, Trombitas Timea, Séra Magdolna és Ferenc Viktoria voltak.
Jelen iras szerzGje az MTA Tarsadalomtudomanyi Kutatokozpont, Kisebbségkutato
Intézetének munkatdrsa, aki a kutatasban tanacsadoként mikodott kozre.
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tasi intézményekben, ahova a didkok ugy keriiltek, hogy a sziil6k tobb
hasonlo6 iskola koziil valaszthattak, rendszerint jobban teljesitenek, mint
azok, akiknek nem, vagy szlikdsen adatott meg a valasztas lehetdsége.
Modszertanilag megjegyzendd azonban, hogy az OECD-re vonatkozo-
an két kozépértéket hasznalnak: el6bbi allitasunk az érvényes valaszadok
alapjan fogalmazoédott, azonban, ha az OECD orszagokat egy egységnek
tekintjiik, amelyen beliil minden orszdg a tanuldi létszama ardnyaban
vesz részt,® akkor az iskolat nem vélaszthatdk iskolai teljesitménye nem
marad el azokétdl, akik egy masik iskolat is valaszthattak volna (de el-
marad azokétdl, akik két vagy tobb iskola koziil valaszthattak). Igy pon-
tosabban csak annyit fogalmazhatunk meg, hogy a nagyobb verseny
ugyan szignifikdnsan noéveli az iskolai teljesitményeket, am ahol nincs
versenyhelyzet, ott nem sziikségszer(i a lemaradas.

1. tablazat. Képességpontok dtlagai és standard hibdja (SE)* a beiskoldzdskor
vdlaszthat6 iskoldk szdma szerint (PISA 2012)

Hany mas iskola koziil valaszthattak volna a sziil6k beiskolazaskor?
Kettd vagy tobb | Egy masik | Nem volt mas iskola
MATEMATIKA
Atlag| Standard hiba |Atlag| Standard hiba |Atlag| Standard hiba
OECD-atlag 501 (.76) 488 (1.69) 481 (1.71)
OECD 0sszesen | 493 (1.48) 475 (4.55) 475 (2.55)
SZOVEGERTES
OECD-dtlag | 504 (77) 491 (1.70) 482 (1.79)
OECD bsszesen| 502 (1.48) 483 (3.65) 482 (2.66)
TERMESZETTUDOMANY
OECD-4tlag | 508 (.74) 497 (1.71) 489 (1.67)
OECD bsszesen | 502 (1.59) 485 (4.36) 487 (2.73)

2 Az itt kozolt PISA-adatok elérhet6k a www.oecd.pisa.org honlapjan.

3 A PISA-OECD jelentésekben el6bbit OECD Average (OECD dtlag), utébbit az OECD
Total (OECD Osszesen) sorokban taldljuk, amelyekhez az alabbi magyardzatot fiizik:
»OECD Average - the average of the valid percentages and mean performance of OECD
countries’, illetve ,, OECD Total - (OECD as single entity) - each country contributes in
proportion to the number of 15-year-olds enrolled in its schools”

4 95%-0s valdsziniiségi szinten az atlag konfidencia-intervalluma: [atlag — 1,96*SE;
atlag + 1,96*SE].
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A PISA-vizsgalatok azonban nem csak azt teszik lehetévé, hogy a
kiilonféle iskolatipusokat dsszevessiik, hanem a rendszerszintd teljesit-
ményekrdl is tuddsitanak. Az iskolak kozotti verseny ugyanis nem fol-
tétlentll jar egyiitt a rendszerszint( teljesitmények novekedésével, mint
ahogy azt példaul a 2012-es mérés soran jol teljesit6 Svajc, Finnorszag és
Liechtenstein esetében meg is allapithatjuk. E harom orszag tanuldi szii-
leinek tobb mint fele nem valaszthatta meg milyen iskolaba jaratja gye-
rekét, mégis, ezek az orszagok éllovasoknak szamitanak Eurépan belil.
Ugyanakkor Esztorszdg vagy Hollandia tanul6inak zome olyan iskold-
ban tanul, ahova ugy keriiltek, hogy a sziil6k legalabb 2 intézmény koziil
valaszthattak, és ezek az oktatdsi rendszerek szintén jol teljesitenek.

A képet tovabb bonyolithatja az is, ha megvizsgaljuk, az ,,iskolava-
lasztasos 17° ,,iskolavalasztasos 276 vagy ,,iskola megvalasztasa nélkiili”™’
tanulok iskolai teljesitményét. Néhany orszagban ugyanis az iskola meg-
valasztasa nélkili tanulok jobban vagy legaldbbis szignifikinsan nem
gyengébben teljesitenek, mint azok a didkok, akiknek sziilei szelektaltak
a felmeriil beiskolézasi lehet8ségek kozott. Es érdekes modon ezek ko-
z0Ott az oktatasi rendszerek kozott megtalaljuk azokat, amelyek kima-
gasloan teljesitettek a 2012-es matematikai kompetenciak vonatkozasa-
ban: Kina Sanghaj, Makad, Hong Kong, Tajvan tartomanyai, Szingapur,
Dél-Korea, az eurdpai orszagok koziil pedig Hollandia, Liechtenstein
emlithetd meg. Ezen orszagok esetében azt fogalmazhatjuk meg, hogy
az iskolavalasztas inkabb az orszagos teljesitmény csokkenéséhez jarult
hozza. Az Egyesiilt Kirdlysagban az iskolat nem valaszt6 diakok szintén
nem maradnak le, azokhoz képest, akik megvalasztottak az iskolat, igaz,
az orszag teljesitménye az OECD orszagok szintjén atlagosnak szamit.

Vizsgéljuk meg, kozép-eurodpai térségiinkben ezek a trendek ho-
gyan érvényesiilnek? Vajon igaz-e az, hogy azok az iskolak, amelyekbe
az el6bbiekben definialt ,iskolavalasztasos 1” vagy ,iskolavalasztasos 2”
didkok jarnak, jobban teljesitenek, mint azok, akik strukturalis okok-
bdl nem valogathatnak a tanulok kozott. Térségiinkben ugyanis, és ezzel

5 Azok a tanuldk, akiket sziileik egy maésik iskoléba is beirathattak volna.
¢ Azok a tanuldk, akiket sziileik legalabb két mésik iskolaba is beirathattak volna.

7 Azok a tanulok, akiknek nem volt vélasztési lehet8ségiik a beiratkozaskor.
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egyltt a hatdron tuli magyar sziil6k korében is 1étezik egyfajta iskola-
valasztasba vetett hit: a sziilok nagy része ugyanis azt gondolja, hogy
gyerekeinek meg kell vélasztania az iskolat, hiszen ezaltal jarul hozza
késébbi boldogulasahoz, azaz munkaerd-piaci sikeréhez.

2. tablazat. Képességpontok dtlagai és standard hibdja (SE) a beiskoldzdskor vdlaszthaté
iskoldk szdma szerint néhdny kozép- és kelet-europai orszdagban (PISA 2012)

Hany mas iskola koziil valaszthattak volna
a sziil6k beiskolazaskor?

Kett‘(.’i Egy masik N?n? volt Kiilonbség*

vagy tobb mas iskola

Atag) L tag) e [tag e el 1 kv, 2

Magyarorszag | 486 | (6.72) | 466 (9.89) | 468 | (9.84) 2 -18
Csehorszdg | 510 | (4.45) | 481 | (10.15) | 459 | (11.31) | -22 51
Szlovéakia 493 | (4.25) | 446 | (15.32) | 448 | (11.21) 2 44
Szlovénia 519 | (1.80) | 477 | (3.27) | 478 | (2.23) 1 -41
Lengyelorszag | 524 | (4.95) | 518 | (10.50) | 504 | (4.86) -14 -19
Roménia 449 | (5.61) | 434 | (10.51) | 443 | (6.94) 9 -6
Szerbia 450 | (5.15) | 440 | (12.89) | 447 | (10.37) 7 3
Horvatorszdg | 477 | (5.18) | 485 | (12.25) | 445 | (6.27) | -40 32

* A sotéttel kijelolt dtlagok kozotti kiilonbségek szignifikdnsnak tekintheték 0.05-0s szinten.

Ha ezt a munkaer6-piaci sikert a kompetenciaértékekkel ,,operaci-
onalizaljuk’, akkor megallapithatjuk, hogy térségiinkben csak Horvator-
szag tekintetében jelenthetjiik ki, hogy az iskolarendszer oly mértékben
szelektiv, hogy a versenyhelyzet szignifikdinsan hozzdjarul a képesség-
pontok névekedéséhez. A tobbi orszagban, beleértve a Karpat-medencei
orszagokat is, az a tény, hogy két iskola kozott lehet valasztani, gyakorla-
tilag nem hat ki a gyerekek kompetencidkban mért teljesitményére. Ha
a verseny azonban fokozodik, az iskolavalasztasnak tétje lehet: Magyar-
orszagon kiviil, ez a témank szempontjabdl relevans Szlovékiaban is ér-
vényes. Erdekes médon Roménidban és Szerbidban ilyen szempontbél
annyira homogén az iskolarendszer, hogy val6jaban nincsen tétje a va-
lasztasnak. Noha ezekben az adatokban még nem latjuk az etnikai moz-
zanatot, ezek az adatok azt sugalljak hataron tali magyar szempontbdl,
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hogy Szlovakidban komoly tétje, mig Erdélyben és Vajdasagban nincs
kiilonosebb tétje az iskolak kozotti valasztasnak.

2. A kisebbségiek tobbségi iskolavalasztasa

Iskolavalasztasrdl tehat — kissé tautologikus mdédon - csak akkor be-
szélhetiink, ha valéban létezik a vélasztas mozzanata. Ha példaul kor-
zetesités, avagy a telepiilés adottsagai kovetkeztében csak egy iskola jo-
het szamitasba, akkor valéjaban kényszerpalyarol, kényszervalasztasrol
beszélhetiink. E valasztds mozzanatat kisebbségi-nyelvi kontextusba
tovdbbgondolva, elméletileg azt allapithatjuk meg, hogy az iskolavalasz-
tasnak ott van tétje, ahol nyelvi szempontbdl is versengé intézmények-
kel lehet szamolni. Ebb6l kovetkezGen tényleges valasztassal leginkabb
az etnikailag viszonylag kiegyensulyozott aranyokkal és anyanyelvi in-
tézményekkel is rendelkez6 régiokban beszélhetiink. Ahol az etnikai ki-
sebbség aranya nagyon alacsony, és anyanyelvi intézmény sincs, illetve
- forditva - ahol a magyar kisebbséghez tartozok térségi tobbséget
alkotnak, ott az iskolavalasztds etnikai mozzanata mondhatni hattérbe
szorul. A PISA adatok értelmezése alapjan azonban, ez nem jelenti azt,
hogy etnikailag homogén (térségi tobbségi) helyzetben ne létezne tétje
az iskoldk megvalogatasanak. S6t éppen az ilyen térségek, és ott ahol
legalabb harom széba johetd iskola koziil kell valogatni, jelentik a leg-
nagyobb veszélyt, hiszen itt all fenn annak a kockézata, hogy akik nem
tudnak valasztani, lecsisznak, akik meg valaszthatnak, elkiiloniilnek,
azaz, jo teljesitmény iskolaba kertilhetnek.

Szérvanyban tehat sok esetben kényszerpélyardl és elérehaladott
asszimildciordl beszélhetiink, a tombrégiokban pedig az etnikai, nyelvi
alapu iskolavalasztasnak nincs tétje, hiszen szinte mindenki anyanyel-
ven tanul(hat). Igen am, de a konkrét iskolavalasztast makro folyamatok
is feliilirhatjak, amelynek kovetkeztében a szérvanyosodott régiokban is
felértékel6dik a kisebbségi oktatasi formak fenntartasa, illetve a magyar
szempontbdl tombnek szamit6 régiokban is taldlkozni a tobbségi nyelvi
iskolavalasztas kihivasaival.
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Korabbi kutatdsunk alapjan is kideriilt, az iskolavalasztasnak tobb-
féle oka van, ezért nehéz egységes egészként kezelni e problémaegyiit-
test.® Ugyanakkor a kiilonféle helyszineken és kisebbségi szempontbol
mas (tomb és szorvany) kornyezetben zajlé elemzések tobb azonossa-
got is mutatnak. Az iskola vélasztasanak motivaciot tobbféleképpen is
csoportosithatjuk. A pragmatizmus szempontjara épitve megkiilonboz-
tethetjiik a szimbolikus (nyelv és kultira atadasa) és racionalis moti-
vaciokat (iskola adottsagai); ha az interetnikus jellegbdl indulunk ki,
megkiilonboztethetjiik a szérvanyban miikodo, illetve a tombben él6k
sajatos motivacioit; ha a tényleges dontést eszkozld személyre gondo-
lunk, kiilonbséget tehetiink a sziilok, a didk, avagy éppen a pedagdgus
vagy mas szakember dontései kozott; és igy tovabb.

Ha a kisebbségi magyarok iskolavalasztassal kapcsolatos motivaci-
6it rendszerbe akarjuk helyezni, akkor egyrészt makro, mezo és mikro-
szinteken kell ezeket szdmba venni, masrészt kiilonbséget kell tenniink
az etnicitassal, azaz a kisebbségi oktatassal kozvetlenill és kozvetleniil
nem Osszefliggd tényezok kozott is. A makroszint az iskolavalasztasnak
az oktatasi rendszer egészével kapcsolatos motivacidira utal, a mezo
szint az iskolahoz szorosan kapcsolddo tényezdket jelenti, mig a mikro-
szint az egyéni dontések hatterébe meghtiz6dé motivaciokat jelzi.’

Egy nemrégiben nyilvanossagra hozott kutatds adatai szerint az
allamnyelvii képzésben részvevok meghatarozo tobbsége vegyes hazas-
sagbol szarmazik.!® A vegyes hézassag léte, a sziil6k iskolai végzettsége,
illetve az ezekkel kapcsolatos szocio-dkonomiai status mindenképpen
kihat a tobbségi nyelvii iskolavalasztdsra. A nemzetkozi PISA-adatok
alapjan példaul kimutathaté az is, hogy az alacsonyabb szocio-6kono-
miai status nagyobb mértékben valdsziniisiti a tobbségi nyelvii iskola-
valasztast Erdélyben és Vajdasagban, mig Szlovakiaban nem foltétleniil

8 Lasd az Iskolavdlasztds hatdron tili magyar kozdsségekben c. 9sszedllitast: Kisebbség-
kutatas 2012/3. 399-566.

® Részletesebben lasd: Papp Z. Attila: Az iskolavélasztas motivacioi és kisebbségi pers-
pektivéi. Kisebbségkutatds 2012/3. 399-417.

10 Dobos Ferenc: Asszimildcids folyamatok az erdélyi, felvidéki, kdrpdtaljai és vajdasdgi
magyarsag korében 1996-2011. B Fokusz Intézet: Budapest, 2011. Letoltve: http://www.
kmkf.hu/tartalom/assszimilacio.pdf
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van igy. Ugyanakkor az is megéllapithato, hogy az anyanyelvi iskoldz-
tatds rendszerint magasabb kompetenciaszintekkel jar egyiitt, mint a
tobbségi nyelvli képzésben valo részvétel, am ett6l 2009-ben (a matema-
tikai kompetencidk szintjén) mintha éppen a szlovékiai magyar fiatalok
adatai eltértek volna,'! de 2012-re mar itt is érzékelhetd, hogy az anya-
nyelvli képzés mégiscsak jobb eredményeket produkalhat, legalabbis
a szovegértés és természettudomany teriileteken, a matematikanal to-
vabbra sem szignifikans az eltérés.!

3. Atobbségiiskolavalasztas diszkurziv tere

Jelen kutatds keretében az iskolavalasztas egy sajatos esetével foglalkoz-
tunk, és azt vizsgaltuk meg, hogy a kisebbségi magyarok vagy magyar
szllék egy sziikebb, dtlagosan mintegy 20%-osra becsiilhet6 rétege mi-
ért valasztja a tobbségi nyelvii iskolat? A korabban vazolt séma szerint e
problémat az etnicitassal 0sszefiiggé mikroszintii elemzések soraba te-
hetjiik. Kérdésiinket ugy is feltehetjiik, hogy a tobbségi nyelven val6 ta-
nulds mellett voksold sziil6k milyen mikro mechanizmusokon keresztiil
hoztak meg ezen dontésiiket? Kutatasunk elsésorban kvalitativ jellegti
(interjikra épiilé) volt, am tudatdban vagyunk, hogy a tobbségi nyelven
vald tanulds melletti opci6 orszagonként, régionként, illetve a telepiilé-
sek etnikai aranya fiiggvényében valtozik. Noha elsésorban interjukat
készitettiink, az interjuk elemzése nemcsak a mikroszintek fontossagara
vilagitott rd, hanem az intézményekkel, illetve az oktatdsi rendszerek he-
lyi mikodésével kapcsolatos néhany véleményt is felszinre hoztak.

A kutatds keretében négy nagyobb hataron tuli magyar région be-
lial két-két kistérségben vizsgaltuk a tobbségi nyelvii iskolavalasztas mo-
tivécioit. Osszesen nyolc kistérségi esettanulményt terveztiink, amely-
nek alapjat az érintett sziilékkel, az iskola vezetdivel, a pedagdgusokkal,
mas pedagogiai szakszolgalat képvisel6ivel készitett interjuk képezték.

11 Lasd errél részletesebben Papp Z. Attila: Kisebbségi magyarok oktatdsi részvételének
értelmezési lehetdségei. Educatio 2012/1. 3-23.

12 El§zetes adatokat ldsd itt: http://www.mtaki.hu/data/userfiless/PAPPZA_2013dec5(2).pdf
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A terepmunka azonban tdbb szempontbdl is atalakitotta eredeti el-
képzeléseinket. Bizonyos régiokban valods ellenallasba iitkoztiink az in-
terjualanyok felkutatdsa és a beszélgetések lefolytatasa vonatkozasaban
is. Leginkabb a szlovakiai dunaszerdahelyi és az erdélyi gyergyoszent-
mikldsi esettanulmany hivta fel a figyelmet arra, hogy e téma mélyebb
vizsgalata komoly médszertani akadalyokba is titkozik. Szlovakiai kol-
légank e jelenséget ugy értelmezte, hogy a téma vélhetéen tabusitas ala
esik, és ezért szembesiilni ellenallassal. A gyerekeiknek tobbségi nyel-
vii iskolat vélaszto sziil6k érzékelik a helyi tarsadalom bizonyos elvara-
sainak valé6 meg nem felelést, ezért e strukturalis fesziiltséget feloldan-
do6 diszkurzive is takarni/rejteni szeretnék e dontésiiket. Ugyanakkor
egy-két érintett iskola vezetdje a probléma specifikumat kiilsé szerep-
l16kkel (mint példaul egy kutatd) nem szeretné megosztani, ezért egy-
fajta adminisztrativ diskurzussal szintén rejt6zk6do stratégiat alkalmaz.

Munkatdrsaink helyi leleményességének koszonhetéen azonban,
ha eljutottunk egy-két alanyhoz, egy egész vilag tarulkozott fel. E beszél-
getésekben mar tetten lehet érni a sziil6k aggodalmat gyerekiik jovojét
illet6en, és ezen aggodalmaknak sok esetben nem etnikai szinezete van,
hanem a helyi szerkezeti, oktataspolitikai sajatossagoknak val6é megfele-
1és és a vallalt jovokép egyiittes lecsapodasanak nyomait azonosithatjuk
be. Fontos tjra kiemelni azt is, hogy e sziil6k gyakran a helyi tarsadalom
konvenciditdl eltéré6 modon, a kisebbségi magyar megmaradas ideologi-
ai megfontolasai ellenébe cselekszenek. Ezekben a dontésekben egyszer-
re hatnak az egyéni és azon tdlmutaté mezo- és makro szintek, illetve
néha nehéz azt is eldonteni milyen mértékben kifejezetten etnicitdssal
Osszefliggd vagy nem Osszefiiggd tényezOokrol van sz6. Ha abbdl indu-
lunk ki, hogy a tobbségi iskolanyelv melletti dontés vagy egyik, vagy
mindkét sziil6 anyanyelvének nem iskolai nyelvként val6 tételezésével
jar, akkor e mozzanatnak — a csaladon beliili lehetséges egyeztetéseken
és konfliktusokon tulmutatéan - 6hatatlanul is nyelvi, azaz etnicitassal
Osszefliggd vetiilete van. Igy az alapvetd kérdés inkdbb az, hogy e struk-
turalis, interetnikus mozzanattal megaldott helyzetben milyen raciona-
lizal6 diskurzusok sziiletnek, és ezek hogyan viszonyulnak a helyi kis-
vilagokhoz. Kutatasunk és moédszertana altal természetesen lehetetlen
egységes képet festeni, de f6bb beszédmaddokat tetten érhetiink.
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Szlovakiai esetiinkben a pedagogusok adminisztrativ hdritdsa és
rejt6zkodo diskurzusa szembetling, ugyanez részben visszakoszon az
egyik erdélyi esettanulmdnyban is. A Karpataljan megszolaltatott peda-
gogusok beszédmodjat leginkdbb egy onlegitimdlé diskurzusként értel-
mezhetjilk. A tobbségi nyelvi intézményben oktatd, am magyar anya-
nyelvii pedagdgus - sajat dontéseit erésitendd — pozitiv modon beszél
a tobbségi nyelvii oktatasban valé részvételrdl. E logikaban a magyar
gyerekek konnyen alkalmazkodnak az uj, nyelvi kihivasokhoz, révid idé
alatt legy6zik nyelvi hatranyaikat és az iskolaban is jol teljesitenek.

E legitimalé diskurzus a sziil6knél is visszakoszon, hiszen nekik
is magyarazatot kell adniuk dontésiikre. Az egyik karpataljai esettanul-
manyban markansan korvonalazddik az, hogy ez a racionalizaci6 a he-
lyi oktatasi piaccal szoros kapcsolatban all. A sziil6k ugy érzékelik, a
magyar nyelvli képzés nem ad annyi lehetéséget, mint az ukran nyel-
vl képzés, ahol ugyanakkor fakultativ magyarérara is van lehetéség.
A gyerek e logikdban ,megtanul irni-olvasni magyarul is”, de ugyan-
akkor allamnyelvi kompetenciai is kialakulnak, ami fontos, ha otthon
akar - karpataljai magyar szohasznalattal élve — ,,1étesiilni” , azaz boldo-
gulni, karriert épiteni. A legitimal6 diskurzus tovabba dsszekapcsolodik
egyfajta kompenzatorikus beszédmoddal is, amelynek legalabb két for-
rasa van: egyrészt a szil6k sajat allamnyelvi hidnyossagaiktol szeretnék
megdvni gyerekiiket, és beleagyazddnak abba a logikaba, amely szerint
a gyereknek meg kell adni azt, ami nekik nem adatott meg (e sziil6i stra-
tégia természetesen az iskola nyelvének megvélasztasan kiviili nevelési
gyakorlatokra is vonatkozik). A kompenzacié masik forrasa az egyéni
életutban is keresendd: az egyik sziil6i parrol, akik elkotelezettek az ott-
honi ,létesiilés” mellett, kidertilt a beszélgetés soran, hogy évekig pro-
balkoztak Magyarorszagon boldogulni, am az kiilonféle okoknal fogva
nem sikerdilt. Itt ujra érzékelhetd, hogy a sajat (mobilitasi) sikertelensé-
gliket mintegy visszavezetik a gyerekkel kapcsolatos jovotervekre.

A sziil6k szempontjabdl tovabba tetten lehet érni egy sérelmi dis-
kurzust is, amelyben az korvonalazddik, hogy egyéni dontésiik miatt
mintha diszkrimindlva lennének a helyi kisebbségi politikum képvise-
16i és eljarasai altal. E sérelmi diskurzusban egyrészt megjelenik a helyi
politikum, és ezdltal az anyaorszagi hataron tuli magyarokra iranyuld
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oktataspolitikai eszkozok (oktatasi-nevelési tdmogatas) elutasitasa is.
Egyik beszélgetésiinkben nagyon érdekesen megmutatkozott az, ahogy
a helyi tarsadalom megkett6z3dik, egy hivatalos és egy informalis ci-
vil szférara. A hivatalos helyi tarsadalom (a magyar anyanyelvt képzés
elvarasanak részleges) elutasitasa mellett a helyi tarsadalom mégiscsak
er6forrasként, civil szféraként is tételez6dik, amely altal a sziil6k sajat
dontésiiket tamogathatjak. Kideriilt ugyanis egyik beszélgetésben, hogy
(a magyar tobbségti) falurdl a tobbségi nyelvii varosi iskolaba a sziil6k
ugy oldjak meg a gyerekek utaztatasat, hogy kozosen bérelnek auto-
buszt, amely viszi és hozza a gyerekeket. A ,buszoztatas” nem ujkelet(i
oktataspolitikai eszkoz, am e gyakorlatban egyértelmtien megmutatko-
zik a sziil6k gyerekiikkel kapcsolatos jovoképéhez tapadd csendes ellen-
allds mozzanata is.

A diakok részérdl felfejtheté beszédmaddok széles palettan mozog-
nak. A pedagdgusok pozitiv (mert 6nlegitimdld) diskurzusa nem min-
den esetben koszon vissza. E szinten kideriil az is, hogy a magyarul tudé
pedagdégusok nem minden esetben segitékészek, az anyanyelv hasz-
nélata gyakran a tanérakon kiviil sem egyértelmtien elfogadott. Ebbél
kifolyolag az sem véletlen, ha az osztalyokon beliil belsé etnikai torés-
vonalak alakulnak, a tobbségi nyelvet még jol nem beszélé gyerekek
rendszerint egymads tarsasagat keresik. Ugyanakkor, ahogy haladunk a
magasabb osztalyok felé, ezek a belsé torésvonalak kezdenek felszaka-
dozni, ugyanis a tobbségi nyelvi kompetenciak kialakuldsaval a fiatalok
is magabiztosabban viselkednek az iskoldn beliil is.

A karpataljai és felvidéki helyszinek kozott ugyan rengeteg eltérés
tapasztalhato, de érdekes modon legalabb két kozos vonas korvona-
lazédik: a tobbségi nyelvii iskoldk hozzaadott értékét éppen az idegen
nyelvek jelentik. A karpétaljai helyszineinken éppen azért tételez6dnek
jonak az iskolak a sziil6k és pedagdgusok szamara, mert ott nem csak
ukranul, hanem angolul, németiil is jol megtanulnak. Hasonlé médon a
dunaszerdahelyi alanyunk is arrél szamolt be, hogy az angol nyelv minél
jobb ismerete mar dvodas kortdl jelen volt, és ezt a szlovak nyelvi isko-
laban is folytathatta.

Egy masik kozos tapasztalat, hogy a tobbségi iskoldkkal kapcso-
latos diskurzusokban nem jelenik meg a roma kérdés, amelynek {6 oka,
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hogy az dltalunk vizsgalt életutak intézményeiben nincsenek jelen a
romak — a romak jobbdra a magyar tannyelvi iskolakba jarnak.

*

A beszélgetésekkel elsGsorban az egyéni szintli motivacidkat tudtuk el-
érni, de a rendszerszint{i tényez6k mindvégig ott lebegtek diskurzusok
hataran. A beregszaszi ukran altalanos iskoldkban becslések szerint a
tanulok 16%-a magyar nemzetiségii, de van olyan intézmény is, ahol az
ukran tannyelvi osztalyokban eléri a 30-40%-ot is. A masik helyszinen
az ukrdn osztalyok 20%-a magyar. E kontextus ismeretében — noha a
helyi tarsadalom szintjén részben tabuként kezelt jelenségrol van sz6 -
a tobbségi iskolavalasztas nem tekinthet6 feltétleniil ritka jelenségnek.
S6t, inkabb egyre dinamikusabbnak tiiné tendencidrol van szd, amely-
nek nem utols6 sorban az orszagos oktataspolitikai megfontolasok az
okai: a rendszerszint(i torténések (pl. az ukran érettségi jellegzetességei)
visszahatnak az intézményi és egyéni stratégidkra. Kutatdsunkat egyfajta
kezdetnek szantuk, és csak remélni tudjuk, hogy kvantitativ és kvalitativ
modszerekkel tovabb lehet és kell vizsgalni e jelenségeket.



Mdrton Jdnos

Tobbségi nyelvii iskolavalasztas székelyfoldi magyar
nemzetiségi diakok korében

1. Bevezetd, el6zmények

A kisebbségi iskolavalasztas kérdéskorét egy 2012-ben késziilt kutatas
keretében mar vizsgaltuk: akkor célcsoportunkat olyan magyar nemze-
tiségli sziil6k és gyerekeik jelentették, akik az iskolavalasztaskor magyar
tannyelvii intézmény mellett dontottek. A tavalyi felmérés folytatasaként
keriilt sor 2013-ban arra a kutatdsra, amelynek keretében olyan magyar
vagy vegyes csaladbdl szarmazo gyerekek iskolavalasztasat vizsgaltuk,
akik tobbségi tannyelvi intézményben tanulnak. Akarcsak a korabbi
kutatdsban, Erdélyben a tombmagyar teleptilést Gyergyoszentmiklds
jelentette.!

Gyergyoszentmikldson roman tannyelvii oktatas egyetlen iskola-
ban, a Szent Miklés Liceumban szervezdédik tizenharom évfolyamon: el6-
készité osztalytol tizenkettedik osztalyig. Kutatasunk soran az iskolaban
tanuld gyerekekkel és sziileikkel, valamint pedagogusokkal készitettiink
interjukat. A célcsoportot olyan hatodik és hetedik osztalyos gyerekek je-
lentették, akiknek legalabb az egyik sziiléjiik magyar nemzetiségli. A ro-
man iskoldban a 2012/2013-as tanévben 365 gyerek tanult 6sszesen 18
osztalyban,” aki koziil kb. 10-15%-nak magyar legalabb az egyik sziilGje.’

Mivel a kutatds soran tobb esetben is visszautasitasba ttkoztiink
a megkeresett sziil6k részérdl,* kénytelenek voltunk kibéviteni a cél-

1 A viros és térsége etnikai Osszetételére, valamint a helyi iskolahdlézatra vonatkozd
adatokat lasd: Bodé Barna — Mdrton Janos: Magyar iskolavélasztas Erdélyben. Kisebb-
ségkutatds, 2012/3. 421-424.

2 Elemiben és fels§ tagozaton 11, kozépiskoldban 7 osztaly miikodik.
* Az adatok egyik pedagogus interjualanyunktél szarmaznak.

4 Egyesek nem kivantak az iskolavalasztassal kapcsolatos dontésiikrél beszélni, méasok
id6hianyra hivatkoztak.
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csoportot elobb az 6tddik és nyolcadik osztalyos, majd az elemi iskolas
és kozépiskolas didkokkal és sziileikkel is. Végiil nyolc félig strukturalt
interjut sikertilt késziteni 2013. februar-marciusban sziil6kkel, didkok-
kal és pedagdgusokkal. Az interjukat harom nagyobb tematikus blokk
mentén dolgoztuk fel, ezeken beliil pedig kisebb témakorok szerint vizs-
galtuk a beiskoldzas és az iskolavalasztas kérdéskorét: a roman iskola
helye a véros és a térség oktatdsi piacan, az iskolavalasztds mozzanata és
nyelvi kérdések.

2. Az iskola helye a varos és a térség oktatasi piacan

Gyergydszentmikloson és a szlikebb vonzaskorzetébe tartozé néhany
telepiilésen a Szent Miklés Liceum az egyetlen roman tannyelvii isko-
la, amely el6készitd osztalytol tizenkettedik osztalyig biztositja az okta-
tast.> A gyakorlat azt mutatja, hogy nyolcadik osztélyig els6sorban helyi
gyerekek jarnak az iskolaban, kilencedik osztalytol pedig kiegészitik a
létszamot a Vasldbon él6 didkok, valamint kisebb szdmban a szomszé-
dos Neamt megyében talalhaté Gyergydbékason él6 didkok. A megye
északi térségében talalhaté roman tobbségt kozségek (Varhegy, Sala-
mas, Galocds, Bélbor stb.) végzdsei mar inkdbb a maroshévizi iskolak
fele orientdlddnak, mivel az kozelebb van szamukra.

Mivel a varos egyetlen roman tannyelvi iskoldjaként mikodik, a
Szent Miklds Liceumra nem érvényes a korzetesités, tehat didkjait a va-
ros barmely részérdl toborozhatja. A tannyelvbdl fakadoan viszont kii-
16n6sebb versenyhelyzet nem tapasztalhato a beiratkozas kornyékén. Az
iskola létszama nem sokkal haladja meg az 6nallé jogi személyiséghez
sziikséges 300 f6t, tovabba finanszirozasa a didkok létszamatol fiigg, igy
nem igazan van lehetdsége arra, hogy megvélogassa a beiratkozé didko-
kat, és esetleg visszautasitsa Oket.

> A legkozelebbi romén tannyelvi 0-8. osztalyos iskola a varostdl 13 km-re talélhat6
Vaslabon miikddik, ez az iskola viszont az utobbi években komoly 1étszamproblémakkal
kiizd.
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»Nem. Nincs amibdl vilasztani. Alig jon ki az évi egy, nagyon ritkdn
jon ki két parhuzamos osztdly. Még kilencediktél se nagyon adédik
ez a kérdés. [...] Annyira kevés a gyerek, hogy nincs szelekcié. [...]
Mindeniitt, ha jo az anyag, akkor jol haladnak. Na most itt az van,
hogy nincs semmiféle szelekcio, merthogy nem engedheti meg maga-
nak az iskola. Merthogy gyermeklétszdm utdn élnek. En azt mon-
dom, hogy abbél, ami adva van, jol gazddlkodik.” (pedagdgus)

A viszonylag alacsony diaklétszam ellenére az iskolara nem jel-
lemz6, hogy gyerekeket toborozna, semmiféle olyan modszert nem
alkalmaz sajat népszertisitésére, amelyet a varosban miikodé magyar
altalanos iskolak alkalmaznak (pl. nyilt napok, vérosi szintd sziil6i érte-
kezletek els6 osztalyba iratkozé gyerekek sziilei szamara, stb). Ennek az
lehet a magyarazata, hogy mint az egyetlen roman tannyelvii intézmény
a varosban és kozvetlen kornyékén, nincs konkurencidja.®

A szelekci6 hianya ellenére az iskola sem infrastruktardjat, sem
pedagodgusai szakképzettségét, sem az eredményességet tekintve nincs
jelentdsen jobb vagy rosszabb helyzetben a varosban miikédé hasonld
iskolakhoz képest. Pedagogusok és sziilok is egyetértettek abban, hogy
az iskoldban az oktatds szinvonala jonak mondhato, és a diakok eredmé-
nyei is jok. Példaként keriilt szoba, hogy szinte minden évben van né-
héany didk, akik orszagos vagy nemzetkozi szintli tantargyversenyeken
vesznek részt és jo eredményt érnek el.

A szubjektivnek tekinthet6 sziil6i és pedagogusi véleményeken tal,
az iskola szinvonaldnak egyik fokmérdje lehet a zardvizsga eredmények
és a tovabbtanulasi mutatok alakulasa. Az alabbiakban a roman iskola
zardvizsga és tovabbtanulasi eredményeit vizsgaljuk meg, 6sszehasonlit-
va a varos magyar tannyelvi iskoldival, el6bb az dltalanos iskola utolsé
évfolyamara, majd az érettségire vonatkozodan.

¢ Nyilvén arra van példa, hogy romdn nemzetiségii vagy vegyes hézassagban él6 szii-
16k gyerekei a varos valamelyik magyar tannyelvi iskolajaba iratkoznak, viszont ez még
mindig kevésbé jellemz, mint a forditottja.
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1. tablazat. Nyolcadikos zdrévizsga eredmények a gyergyészentmiklési iskoldkban
az elmult két évben’

2011! 20122
¢| | Tovabbtanulas (%) | | Tovabbtanulas (%)
E| we E| we
Iskol €| =5 & = 8| =.5 & o=
skola neve m;éa‘ﬁ = | R|E|B|,288 = N BB
e I R
B38% 24| PR |pdg 2| E|E
>8|>2 5| 8| E| E|>RIBFE S| E| £
Fogarassy 71 |7,88(59,3|40,7(94,4|5,6| 74 |7,60 50 50 | 100 | -
Vaskertes 50 |7,37| 33| 67 | 96 | 4 | 53 [6,72| 64,2 |35,8(96,2 3,8
Kds Karoly 12 (7,08| 25 | 75 | 100 | - | 29 |7,19| 34,5 [63,5| 100 | -
Szent Miklos | 33 [8,14]100| - - |100| 25 |7,87| 100° - - |100
! Sajét szdmitds az Admiterea in licee — 2011 (http://admitere.edu.ro/2011/) adatai
alapjan.

2 Sajat szamitas az Admiterea in licee — 2012 (http://admitere.edu.ro/2012/) adatai
alapjan.
* Egy diak kivételével mindenki a Szent Miklds Liceumban folytatta tanulmdnyait.

Lathatjuk (1. tdbldzat), hogy a nyolcadik osztalyos zarévizsgan az
elmult két tanévben a Szent Miklds Liceum didkjai szerepeltek a legjob-
ban a varosban: a vizsgajegyeikbdl kiszamitott tin. iskolai-atlag kb. negyed
jeggyel volt jobb, mint a legjobban szereplé magyar tannyelvi dltalanos
iskolaé, és tobb mint egy jeggyel, mint a leggyengébben szerepld iskolaé.

Ami a tovabbtanulast illeti, a Szent Miklds Liceumban végzett
nyolcadikos didkok szinte kizardlag elméleti profila kozépiskolai oszta-
lyokban folytatjak tanulmanyaikat, kivétel nélkiil roman nyelven. Az is
megallapithatd, hogy a gyergydszentmikldsi roman iskola kozépiskolai
tagozata szamara sajat didkjai jelentik a legbiztosabb utanpétlasi forrast,
masrészt az iskola didkjai korében nem jellemz6 a tannyelv-valtas, vagyis
az, hogy valaki roman nyelven elvégzett altalanos iskolai szintet kovetGen
magyar kozépiskolaba iratkozzon. Ennek az ellenkezdjére viszont — ami-
kor magyar altalanos iskolaban végzett didkok valasztanak roman tan-
nyelvii kozépiskolat — az elmult két tanévben volt néhany példa. Ugyan-
akkor az is latszik, hogy a magyar iskolakban végzett nyolcadikos didkok

7 Az adatok nem tartalmazzdk a miivészeti kozépiskolakban tovabbtanulé didkok ered-
ményeit, akiknek a zar6vizsga mellett kizard jellegt vizsgat is kell tenniitk mtivészeti
kompetencidik igazolasara.
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korében, iskolatol és tanévtdl fiiggden 25-64,2% kozott mozog az — elvi-
leg nagyobb presztizzsel biré — elméleti oktatdsban tovabbtanuld didkok
ardnya, ami jocskdn elmarad a romdn iskoldra jellemzé aranytol.®

2. tablazat. Erettségi eredmények a gyergydszentmiklési iskoldkban az elmult két évben®

2011 20122
Végzés | Vizsgaatlag .| Végzés |Vizsgaatlag L.
Iskola neve
didkok | (iskola- |Atmenési| g ook | (iskola- |Atmenési
3 o arany’ i . arany
szama szintii) szama szintu
%?11:,“0“ 141 8,04 97,2 142 7,41 64,1
?gﬁ}éyanyl 119 7,03 93,2 63 6,55 6,3
Gépgyartd 137 6,94 67,9 99 7,04 2
IS\karit()s 52 7,5 78,8 32 7,94 43,7

! Sajat szamitds a Bacalaureat 2011 (http://bacalaureat.edu.ro/2011/index.html/)
adatai alapjan.

Sajat szamitas a Bacalaureat 2012 (http://bacalaureat.edu.ro/2012/) adatai alapjan.
Magaban foglalja a vizsgara beiratkozott, de meg nem jelent didkokat is.

Csak az érettségi vizsgan dtment diakok atlagai alapjan keriilt kiszamitasra.

A legalabb 6-o0s, dtmendnek szamito6 atlagjegyet elért didkok aranya a vizsgéra
beiratkozott didkok szdmdhoz viszonyitva.

2
3
4
5

A gyergyodszentmiklosi roman iskola didkjai az érettségi vizsgan is jol
szerepeltek: még hogyha bizonyos mutatok tekintetében el is maradnak a
varos legnagyobb presztizzsel bird kozépiskoldja, a Salamon Erné Elméleti
Liceum didkjaihoz képest (lasd 2. tabldzat), altalaban megel6zik a varosban
miikodo két szakkozépiskolat. S6t, 2012-ben a vizsgan sikeresen szerepld
didkok atlagait tekintve még a magyar elméleti liceumot is megel6zték.

A zarévizsga eredmények is igazoljak tehat az interjualanyaink al-
tal megfogalmazott véleményt, miszerint a roman iskola nem tekinthetd
gyengébbnek a varosban miik6d6 magyar tannyelvii iskolakhoz képest.

8 Nyilvan ehhez az is hozzdjarul, hogy a vérosban és kornyékén a romén nyelvii szakkdzép-
iskolai kindlat igencsak szegényes, valamint az is, hogy a Szent Miklds Liceumban tobb kozép-
iskolai helyet hirdetnek meg, mint ahany nyolcadik osztdlyos didk végez az iskoldban, igy a
gyerekek szamara az elméleti oktatasban val6 tovabbtanulas tiinik a legésszertibb valasztdsnak.

° Az adatok csak az els6, nyari vizsgaidészak eredményeit tartalmazzdk, az 6szi pot-
vizsgaiddszak adatait nem.

Tobbségi nyelvd iskolavalasztas székelyfdldi magyar nemzetiséq didkok kirében 23

3. Aziskolavalasztas mozzanata

a) Az iskolavdlasztdst befolydsolo tényez6k

Az iskolavalasztas mozzanatat elsdsorban a sziil6k és a gyerekek szem-
sz0gébol kozelitjiik meg, arnyalva ezt a pedagogusok altal megfogalma-
zott véleményekkel. A roman tannyelvii iskola esetében az iskolavélasz-
tast befolydsold tényezéknek egy viszonylagos vetiiletét tiikrozik vissza
az elkésziilt interjuk. Akar azt is kijelenthetjiik, hogy a gyerekeiket ro-
man iskoldba irat6 magyar sziilok esetében az iskolavalasztast egyetlen
f6 szempont befolyasolja dontéen: a nyelvi tényez6. Ez tulajdonképpen
azt az igényt jelenti, hogy a gyerekek minél magasabb szinten elsajatit-
sak az allamnyelvet, és ennek koszonhetéen a késébbiekben, tobbségi
kornyezetben - akar az egyetemen, akar mas élethelyzetekben - jobban
boldoguljanak. A sziil6k tehat a kovetkez6képpen indokoljak azt, hogy
roman tannyelvii iskolat valasztottak gyerekeik szamara:

»Azért, hogy a két nyelv [a romdn és a magyar] legyen alap, ha dl-
mdban felkéltik, akkor is tudja mind a kettét. Ervényesiilni sokkal
jobban lehet.” (sziilé

»10bbnyire ez, hogy Romdnidban éliink, s ki lehet lépni Gyergyo ha-
tdrain, mdr bdrhol azt kérik, egy hivatalban, mindenhol mdr romd-
nul szélnak hozzdd.” (sziil6)

Interjualanyaink tobbsége ugy gondolja, hogy a roman nyelv el-
sajatitdsa a magyar tannyelvi iskolakban nem lehetséges olyan szinten,
mint egy roman tannyelvii iskoldban. Ennek els6sorban az az oka, hogy
a gyerekek a mindennapi élethelyzetekben nem kényszeriilnek a roman
nyelvii kommunikacidra, iskolan kiviil még a roman ismerdseikkel és
barataikkal is tobbnyire magyarul beszélnek — mivel ezek altalaban job-
ban beszélnek magyarul, mint a magyar gyerekek romanul -, igy nem
igazan adodik lehetéség szamukra az allamnyelv gyakorlasara. Ezzel
szemben a romdn tannyelvi iskoldkban roman nyelven tanulnak min-
den tantargyat, a didkok romanul kommunikalnak a pedagégusokkal
és az esetek tobbségében tarsaikkal is. Ezt az érvet a sziilok sajat iskolai
életutjukra visszavetitve kiilondsen érvényesnek latjak:
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»K: S tigy gondolod, hogy a magyar iskoldban nem tudna annyira
megtanulni romdnul?

V: Abszolut. Tehdt ahhoz, hogy te gy tudjdl beszélgetni, ahhoz ne-
ked napi szinten kell, ahhoz gyakoroljad. Mert én is tudtam valami-
kor, nem azt mondom, hogy nem tanultunk az iskoldban romdnul,
mert azért tudtam, de ahogy nem gyakorlod, vége.” (sziilG)

Pedagogusi interjuban keriilt szoba egy masik tényezd, ami be-
folyasolhatja az iskolavalasztast: a magyar nyelv és irodalom tantargy
hidnya miatti kevesebb déraszdm, és ezdltal kisebb teher a didkokon.
A roman iskoldban tanul6 gyerekeknek nemcsak kevesebb 6rajuk van
egy héten, mint a magyar iskolaban tanulé tarsaiknak, hanem nyolca-
dik osztalyban és érettségin is eggyel kevesebb targybodl kell vizsgazniuk.
Azt nehéz eldonteni, hogy ez ténylegesen mennyire befolyasolja az isko-
lavélasztast, ugyanis az altalunk megkérdezett sziil6k egyike sem emli-
tette ezt a problémat. Amikor viszont rakérdeztiink, volt, aki elképzel-
hetdnek tartotta, hogy egyes sziil6knél ez is szamit a dontéshozatalban.

A teljesen magyar nemzetiségli csaldidokban tehat elsésorban a ro-
man nyelv megfeleld szinti elsajatitdsa az iskolavalasztast befolyasolo f6
tényez0, ezzel szemben a vegyes csaladokban, ahol az egyik sziil6 ma-
gyar, a masik sziil6 roman nemzetiségli, egy masik tényez6 is el6térbe
keriil. Interjualanyaink kérében ugyan csak egy vegyes hazassagban él6
sziilot sikeriilt megkérdezniink, de mind az idei, mind a tavalyi kuta-
tasban tobb interjialanyunk (sziilék és pedagdgusok egyarant) eseté-
ben széba keriilt ez a kérdés. Ok 4ltaliban kétféleképpen kozelitik meg
a problémat: egyrészt vannak, akik azt latjak, hogy a vegyes hazassa-
gokban az iskola nyelvének kivalasztasa elsésorban attol fiigg, melyik
szlil6 a dominans a csaladban. Masok szerint viszont az iskolavalasztast
inkabb befolyasolja az, hogy melyik sziilének van tobb ideje foglalkozni
a gyerekkel a tanulas soran, és altalaban a széban forgd sziil6 anyanyel-
vének megfelel6 iskolat valasztanak.!”

10° A kutatds sordn megkérdezett vegyes hazassagban €él6 édesanya szerint naluk min-
denképpen befolyasolta a dontéshozatalt az, hogy 6 tanul a gyerekekkel, és mivel roméan
nemzetiségli, ugy dontottek, igy konnyebb lesz szamara és a gyerekek szamara is.
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A magyar tannyelvi iskolakban végzett korabbi kutatdsbdl az de-
riilt ki, hogy iskolavélasztaskor a sziiloket elsésorban két tényezd befo-
lyasolja: az elsé osztalyt kezdd pedagogus személye, valamint az iskola
hirneve és szakkinalata.!! A roman iskoldban tanulé magyar gyerekek
esetében ezek a tényez6k nem befolyasoljak az iskolavalasztast, leg-
alabbis interjuialanyaink koziil ezt senki nem erdsitette meg. Szintén
nem jatszanak kulcsszerepet az iskolavdlasztasban egyéb olyan tényezék
- mint pl. az iskola kozelsége,'? az iskola infrastruktardja és felszerelt-
sége, szakképzett pedagogusokkal valo ellatottsag, az iskolaban oktatott
idegennyelv, vagy esetleg a magyar allam altal biztositott oktatdsi-neve-
lési tamogatas —, amelyek mar a korabbi kutatds soran is masodlagosnak
mutatkoztak. Nem azért, mert esetleg ezek a szempontok nem lenné-
nek fontosak a sziil6k szamara, hanem inkabb azért, mert ezen a téren a
varosban miikodé iskolak kozott nincsenek akkora kiilonbségek, amik
jelentdsen jobb helyzetbe hozndk egyik vagy masik intézményt.

b) Ovodai el6zmények iskolavdlasztds el6tt

Az iskolavalasztas kapcsan mindenképpen érdemes megvizsgalni, hogy
a gyerekek milyen 6vodaban jartak. Ezen a téren szintén nagy valtoza-
tossagot mutatnak nemcsak az idei, hanem a tavalyi kutatds tapasztala-
tai is. A romadn iskolaban tanulé magyar gyerekek korében dltalaban két
esettel taldlkoztunk: néhany sziild6 mar 6vodaban is roman tannyelvii
csoportot valasztott gyereke szamara, ugymond tudatosan késziilve a
roman nyelvi iskolaztatdsara, mas sziil6k viszont magyar 6vodaba irat-
tak gyerekiiket, igy gondolva, hogy ezaltal biztositjak szamukra azt,
hogy magyarul is megtanuljanak. Ez utobbi egyfajta lelkiismereti don-
tésnek tlinik, mintha ezzel probalnak kompenzalni a sziilék azt, hogy
gyerekiik roman iskolaban fog tanulni.

1 Lasd errdl a korabbi kutatds beszamoldjat: Bodé — Mérton, 2012. Magyar iskolavé-
lasztas Erdélyben, i.m. 430-435.

12° A kutatdsban résztvevé sziilok lakhelye kivétel nélkiil tdvolabb van a romdn iskolatol,
mint a legkozelebbi magyar iskolatol.
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Hogy az évoda tannyelvének milyen hatasai lesznek az iskolai évek
alatt, err6l megoszlanak a vélemények. Az egyik megkérdezett sziil6, aki
nemcsak roman iskolaba, hanem roman évodaba is iratta gyerekét, ugy
véli, hogy ez mindenképpen pozitivan éreztette hatdsat az iskoldban,
hiszen gyereke mar az dvodaban elsajatitott egy alapszint(i roman sz6-
kincset, emellett a roman nyelvii tarsalgashoz is hozzaszokott.!* Az anya
véleményét a gyerek is osztja:

»K: Hogy érzed, amikor az iskoldba keriiltél, mennyire volt szokat-
lan, hogy romdnul tanultok?
V: Nem volt nehéz. Az 6voda utdn mdr nem volt nehéz... ” (gyerek)

Hasonlé helyzetre reflektdl a roman iskola egyik pedagégusa, aki
azon a véleményen van, hogyha a sziil6k roman iskolaba szeretnék irat-
ni gyerekiiket, célszer(i, ha mar az évoda is roman nyelvii, ugyanis igy
sokkal kénnyebben boldogul majd az iskolaban. Szerinte ugyanis nem
egyszer el6fordul, hogy a magyar 6vodaba jard, majd roman iskolaba
iratkozo gyerekek els6 osztalyban komoly nehézségekbe iitkznek.

»A szerencsésebb esetben én azt mondom, hogy a tanitonénik ér-
tenek magyarul és kinlodnak, hogy a gyerek valamit megértsen és
felfejlédjon annyira, hogy... jé, az elsé osztdlyos anyag konnyii, na-
gyon konnyti, de hogyha valakinek még az alapokat kell magyardzni,
akkor nagyon le tud maradni. Mindenképpen jé volna, hogy az a
gyermek, aki romdn iskoldba jon, mdr az 6voddt romdnul végezze.
Ezt nem szoktdk igy érezni a sziil6k, én azt latom, hogy azt mond-
jak, hogy jarjon magyar évoddba, s aztin menjen romdn iskoldba,
s akkor tud mindent, s kozben az lesz beldle, hogy nem tud semmit.”
(pedagégus)

13 A csaladban mindkét sziil6 magyar nemzetiségi, otthon pedig magyarul beszélnek
egymas kozott.
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Ezt a véleményt nem mindenki osztja maradéktalanul, egyesek sze-
rint a roman tannyelvii évodaztatas inkabb csak elsé osztalyban érezteti
hatasat, utaina mar a magyar 6vodaban végzett gyerekek is felzarkoznak:

,Ok azt mondjdk, hogy konnyebb legyen a romdn az iskoldban. De
szerintem ott nagycsoportig, el6készitéig annyira nem keriil magas
szintre. Jo, az neki elsében, maximum mdsodikban megkonnyiti a
romdnt annyira, hogy unja a romdn oOrdt, mert 6 azt mar tudja, de
tovdbb szerintem nem.” (sziil6)

4. Nyelvi tényezok

Kutatasunk soran az iskolavalasztas kapcsan probaltunk valaszt kapni
nyelvi vonatkozasu kérdésekre is, els6sorban az iskolaban foly6 allam-
nyelv-oktatdsra és az anyanyelvorakra vonatkozdan.

Az allamnyelv oktatasanak szinvonalat és az azzal valé elégedett-
séget feszegetd kérdéseink szinte nem is tlintek relevansnak, hiszen
minden interjialanyunk egyértelmtinek vette, hogy a romén tannyel-
vii iskolaban a gyerekeknek nagyobb lehetésége nyilik a roman nyelv
elsajatitasara. Nem feltétleniil azért, mert magasabb szinvonalon folyik
az nyelvoktatds, vagy esetleg felkésziiltebbek lennének a tanarok, mint
a magyar tannyelvi iskolakban, hanem sokkal inkabb azért, mert mig
utdbbiakban tobbnyire csak a roman 6rakon hallanak roman beszédet
a gyerekek, a roman tannyelvii iskoldkban minden targyat romanul ta-
nulnak, valamint a pedagdégusokkal és tarsaikkal is romanul kommuni-
kalnak.

Ugyanakkor tobbnyire abban is egyetértés van, hogy az els6 évek-
ben a magyar gyerekek szamara ez plusz erdfeszitést is jelent roman
anyanyelvi tarsaikkal szemben, f6ként a teljesen magyar csalddokban,
ahol otthon is magyar nyelven kommunikalnak.

Az egyik altalunk megkérdezett pedagdgus osztja azt a véleményt
is, hogy a magyar gyerekeknek valéban nagyobb esélyiik van roman
iskolaban elsajatitani az allamnyelvet, mint magyar iskoldban, szerin-
te azonban ezeknek a gyerekeknek a tobbsége — elsdsorban azok, akik
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teljesen magyar kornyezetben élnek és a csaladban is magyarul beszél-
nek — ennek ellenére nem képes gondolkodni is megtanulni romanul.
Emiatt nagyon sok magyar gyerek gyengébben teljesit roman iskoldban,
mint azt tenné sajat anyanyelvén, nem képes ugyanis ugyanolyan szin-
ten kibontakoztatni képességeit.'*

».. €gyszeriien nem bir felzdrkozni, és nem képes a képességeinek azt
a szintjét adni, amire képes lenne jobb helyeken, tehdt hogyha a sajdt
anyanyelvén gondolkozna. En azt ldtom, hogy nagyon sok gyermek
a negyedik osztdly végére gyonyoriien megtanul romdnul, de nem
fog romdnul gondolkodni. Tehdt negyedik osztdly végére pl. fog tudni
irni egy szép fogalmazdst, de csak magyar gyermekhez viszonyitva
lesz nagyon jo, a romdn gyermekekhez viszonyitva csak egy gyenge
atlagos lesz, vagy egy dtlagos. Anndl a magyarndl jobb lesz, aki ma-
gyar iskoldban tanulja a romdn nyelvet, foltétleniil, de a romdnokndl
viszont gyengébb lesz.” (pedagogus)

Hogy ennek mekkora a valdsagtartalma, nehéz megitélni, és min-
denképpen tulzdsnak érezziik az altalanositast, de minden bizonnyal
vannak olyan roman iskolaban tanulé magyar gyerekek, akik hasonlé
helyzettel szembesiilnek. Az dltalunk megkérdezett magyar sziilék és
gyerekek ezt igy nyiltan nem mondjak ki, de arra voltak utaldsok, hogy
tobb szempontbdl is hatranyban vannak roman anyanyelvi tarsaikhoz
képest, és elismerik, hogyha magasabb szinten akarnak teljesiteni, akkor
ez altalaban tobb tanuldst, munkat igényel résziikrol.

Végezetiil az anyanyelv oktatasanak kérdésére térnénk ki. A roma-
niai oktatdsi jogszabalyok lehetévé teszik, hogy a tobbségi iskolaban jaro
kisebbségi diakok fakultativ oktatas keretében tanulhassak anyanyelvii-
ket heti harom-négy draban. Az altalunk vizsgalt roman iskolaban nem
tanitanak magyar nyelvet és irodalmat a magyar nemzetiségii gyerekek
szamara, az altalunk megkérdezett sziil6k pedig nem is tudtak errél a

4 Erre a 2012-es kutatdsunk sordn egy magyar iskolaban oktat6 pedagdgus is ramuta-
tott. Lasd err6l bévebben: Bodé — Marton, 2012. Magyar iskolavalasztas Erdélyben, i.m.
437-438.
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lehetéségrol. Az egyik pedagogus viszont — aki egyébként szintén nem
hallott a jogszabalyok biztositotta lehetdségrdl — megemlitette, hogy né-
hany évvel ezel6tt volt ra példa, hogy a sziil6k kérvényezték és az egyik
évfolyam opcionalis tantargyként tanulta a magyar nyelvet."* Egyébként
6 is ugy véli, a sziil6k nem tudnak a lehetdségrol, az iskola részérél erre
vonatkozo tajékoztatast nem kaptak, ugyanakkor viszont, nem is biz-
tos, hogy kérvényeznék, mivel ugy gondoljak, hogy gyerekeik amugy
is megtanulnak magyarul. A sziil6k ezzel a kérdéssel kapcsolatban nem
foglalnak egyértelmtien allast. Egy elemi iskolas gyerek édesanyja — aki
egyébként elismeri, hogy a roman iskoldba, és azt megel6z6en roman
6vodaba jard gyereke nem mindig beszél helyesen magyarul, annak el-
lenére, hogy a csaladban magyarul beszélnek —, ugy gondolja, hogy 6 is
képes lesz megtanitani magyarul irni és olvasni a gyerekét.

»K: Annak ldtod-e hdtrdnydt, hogy az iskoldban magyar nyelvet nem
tanulnak? Ugye magyar nyelv és irodalom ora nincs, ennek lesz-e
szerinted valamilyen hdtranya késébb?

V: Hat, mit tudom, amig nem fogom én megtanitani irni-olvasni,
addig biztos lesz, mert azért mond helytelen dolgokat magyarul. De
aztdn amikor odakeriiliink, hogy vdgja a romdn irdst-olvasdst, min-
den, akkor megtanitom magyarul irni-olvasni. Csak addig nem aka-
rom Osszezavarni.” (sziil6)

A fenti beszélgetésbdl, de a tobbi interjubdl is kiolvashato, a szii-
16k kiilonosebben nem aggddnak amiatt, hogy gyerekeik nem tanuljak
iskolai keretek kozott a magyar nyelvet, mivel szerintiik a csaladban és
a hétkoznapokban - barati korben, de egyébként a mindennapi inter-
akciok soran barhol - megfeleld szinten képesek megtanulni magyarul.

15 Ez nem a torvény daltal biztositott lehetéség, a fakultativ nyelv esetében ugyanis a
gyerekek jegyet is kapnak és vizsgazniuk is kell belSle, mig az opcionalis nyelvtanulds az
iskolai programon kiviil zajlik.
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5. Osszegzés

A Székelyfoldi kisvarosban 2013-ban késziilt kutatasunk ramutatott
arra, hogy a roman iskoldba iratkozé magyar gyerekek esetében — ott
ahol mindkét sziil6 magyar nemzetiségii - az iskolavalasztas mozzanata
szinte egyetlen tényezdre sziikithetd: els6sorban azért valasztanak ro-
man tannyelvl iskolat, mert igy latjak biztositottnak, hogy gyerekeik
jol megtanuljanak romdnul, és a késGbbiekben, roman kornyezetbe
keriilve jobban érvényesiiljenek. Azt illetden is egyetértés van interju-
alanyaink kozott, hogy magyar iskolaban a gyerekek nem tudnak olyan
szinten elsajatitani az allam nyelvét, mint roman iskolaban, elsésorban
azért, mert a dontéen magyar tobbségili varosban kevés lehetéségiik van
romanul beszélni, a mindennapi élethelyzetekben gyakorolni a nyelvet.
Ezzel szemben a roman iskolaban minden targyat romanul tanulnak, a
tanarokkal és tarsaikkal is tobbnyire romanul beszélnek, igy ott a roman
nyelvii kommunikacié napi szintd.

A vegyes hazassagok esetében belép egy masik tényezéparos is az
iskolavalasztas kapcsan: a dominans sziild szerepe, valamint annak a
sziilének az anyanyelve, aki otthon segit a gyereknek a tanuldsban. Hogy
ezek kozill melyik érvényesiil jobban, arrél megoszlanak a vélemények.

Ezzel szemben az interjukbol jol kérvonalazodik, hogy azok a té-
nyez6k, amelyek a magyar iskolat vélaszto sziil6k esetében leginkabb
befolyasoljak az iskolavalasztast — legalabbis a korabbi kutatds tapasz-
talatai alapjan —, a roman iskolat valaszté sziilok esetében nem jatsza-
nak elsddleges szerepet. Itt f6ként a tanité személyét, valamint az iskola
hirnevét és szakkinalatdt emlithetjiik meg. Hasonloképpen, tobb mads
olyan tényezd, amely a magyar iskolat vélasztok korében sem kapott
nagy hangsulyt - az iskola kozelsége, felszereltsége, infrastrukturdja,
szakképzett pedagogusok, stb. —, a roman iskolat valasztok korében is
masodlagosnak bizonyul. Nem feltétleniil azért, mert ezek esetleg nem
szamitandnak a sziil6k és gyerekek szamara, hanem azért, mert ezen a
téren a vdrosban mikédé magyar altalanos iskoldk és a roman iskola
kozott nincsenek szamottevo kiilonbségek.

Bodo Barna

Magyar fiatalok tobbségi iskolavalasztasa Aradon

Bevezetés

A Karpat-medence négy nagyrégidjara kiterjedé kutatdsunknak ma-
sodik szakaszaban' a tobbségi (roman, szlovak, szerb, ukran) iskolat
valaszté kisebbségi 1éthelyzetben él6 magyar fiatalok dontéseinek a
korilményeit és motivacioit vizsgaltuk. A kutatas alapkérdése — az isko-
lavalasztas — az asszimildciora utal. Hozzdidomulas valamihez, belépés
egy a szil6kétdl eltérd etnikai csoportba, e masik csoport értékeinek és
viselkedési mintainak atvétele: ez a folyamat az iskolaval, az iskolava-
lasztassal kezdédik. Iskolas kora el6tt mindenkire elsddlegesen csaladi
kornyezete hat. Az asszimilacids folyamatnak tehat elsd, egyértelmtien
azonosithaté dontése az iskolavilasztashoz kéthetd.

A nemzetépitd allam szamara, kiillondsen Kézép-Kelet-Eurdpaban,
a tarsadalmi-etnikai homogenitas els6dleges, kiemelt fontossagu volt és
tobbnyire mindmaig az - bar a nagypolitika ezt tagadni kivanja. A tér-
ségben nincs olyan orszag, amely torténete soran ne asszimilalt volna
kisebbségeket. A nemzetépités altalanos velejardja az asszimilacio. Ezért
nevezik olykor az asszimilacié békés formajat természetesnek — ami
soha nem lehet az. Hiszen, ha valakit a politika nyomadsa vagy kozvetlen
tarsadalmi kornyezete arra indit, hogy kilépjen elédei kultirajabél, 6sei
hagyomanyait odahagyja — az természetes nem lehet. A kérdés csak az:
politikai program alapjan zajlik, avagy a tarsadalom strukturalis asszi-
milaciés nyomasa hozza létre. A politikai program lehet nyiltan véllalt,
diszkriminativ, mint Romanidban 1877 utan Dobrudzsa esetében.” Az

! Kordbbi kutatdsunkat ldsd: Bodé Barna - Maérton Janos: Magyar iskolavélasztas
Erdélyben. Kisebbségkutatds, 2012/3. 418-472.

2 Tordachi, Constantin: “The California of the Romanians”: The Integration of Northern
Dobrodgea into Romania, 1878-1913. In: Nation-Building and Contested Identities. Ro-
manian & Hungarian Case Studies, Tasi: Polirom: Budapest, Regio Books, 2001. 121-153.
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asszimildcié tovébba lehet attételes, nem kinyilvanitott program, ami-
kor a modernizacidra vald hivatkozassal a hatalom a kisebbségi érté-
kekre nincs tekintettel, a kisebbség egyfajta allampatriotizmus jegyében
nem, vagy korldtozottan kap teret nemzeti alapu szervezkedésre. Ide
sorolhaté a dualista Magyarorszdg.> Harmadik véltozatként lehetséges
olyan helyzet is, amikor a politika a kérdést leveszi napirendrél, mi tobb,
olykor még arra is hajlandd, hogy bizonyos kisebbségi specidlis igények-
re pozitivan valaszoljon. Ez a szérvany esete, amikor a helyi eltér6 iden-
titas kisebbségi csoport tarsadalmi strukturalis nyomas hatasara ha-
lad a kisebbségi killonboz8ségek-sajatossagok felszamolasanak az ttjan.
Elvben mindharom esetre érvényes, hogy amennyiben nyelvvaltasra ke-
riil sor, akkor az - egyedi esetektdl eltekintve — nem 6nkéntes, hanem a
létez6 kortlmények elfogadasabdl fakad, illetve elutasitdsa annak, hogy
az anyanyelv megdrzése szérvanyban az egyén részérdl kiilon feladat és
teher vallalasat koveteli meg.

Az iskolavalasztds a nemzeti identitashoz vald viszony egyik leg-
fontosabb fokmérdjeként jelenik meg a hataron tali magyarsag korében:
a gyermekiik szamara magyar tannyelvii iskolat vélasztok eredeti iden-
titasuk fenntartdsanak, illetve megerGsitésének bizonyitékat adjak, az
utddaikat nem magyar iskolaba jaraté magyar sziilok - tudatosan vagy
nem, de - dontésiikkel a nyelv- és identitasvaltas, tehat a beolvadas/
asszimilacié iranyaba nyitnak kaput. Természetesen eltéréen kell ér-
telmezni, ha valaki tombben él és dont a tobbségi iskola mellett, ahol
az allamnyelv elsajatitasa ritkan lehet tokéletes, a fiatalok jelentds ré-
sze az orszadgosan domindns etnikum nyelvét alig, vagy rosszul ismeri.
Ugyanakkor szérvanyban, ahol a tobbségi nyelv ismerete a hétkoznapi
élet velejaroja, a tobbségi iskola valasztasa mas okok, egész sor objektiv
és szubjektiv tényezd hatdsara kovetkezik be, tehat szérvanyban a tobb-
ségi iskola valasztasa az esetek dont6 tobbségében a kisebbségi identitas
feladasahoz vezet.

% Niederhauser Emil: Utdszé Pukanszky Béla konyvének 6j kiaddsahoz. In: Pukdnszky
Béla: Német polgdrsdg magyar foldon. Lucidus Kiadé: Budapest, 2000 (elsé kiadas: Bu-
dapest, 1940).
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1. Iskolavalasztas és tarsadalmi kérnyezet

A 2011-es romaniai népszamlalas eredményei 2012-ben jelentek meg,
az els6 elemzések tobb, kutatasunk szamara meghatarozé megallapitas-
hoz vezettek. Kiss Tamds és Barna Gergé tanulmdanyabol* vettiik at az
alabbi dsszefoglal¢ tablazatot.

1. tablazat. A magyar népesség szdmdnak viltozdsa megyék szerint

Magyarok Véltozeis, abszolut Vélltozés
Szama Szama aranvya

Megye Valtozas | Valtozas | Valtozas | Valtozas

1992 2002 | 2011 | 1992- | 2002- | 1992- | 2002-

2002 | 2011 | 2002 | 2011
Arad 61011 | 49291 | 37067 | -11720 | -12224 | -192% | -24,8%
E‘;Sszztggce‘ 21098 | 18349 | 14773 | -2749 | -3576 | -13,0% | -19,5%
Bihar 181703 | 155829 | 138441 | -25874 | -17388 | -14,2% | -11,2%
Brassé 63558 | 50956 | 39275 | -12602 | -11681 | -19,8% | -22,9%
Fehér 24765 | 20684 | 15870 | -4081 | -4814 | -16,5% | -23,3%
Hargita 295104 | 276 038 | 258 615 | -19066 | -17423 | -6,5% | -6,3%
Hunyad 33849 | 25388 | 16219 | -8461 | -9169 | -25,0% | -36,1%
Kolozs 146 186 | 122301 | 103457 | -23885 | -18 844 | -16,3% | -15,4%
Kovészna | 175502 | 164158 | 151787 | -11344 | -12371 | -6,5% | -7.5%
SKr.".‘S§°' 7876 | 5824 | 3276 | -2052 | -2548 | -26,1% | -43,8%
zoreny

Méramaros | 54902 | 46300 | 34781 | -8602 | -11519 | -157% | -24,9%
Maros 252651 | 228275 | 200989 | -24376 | -27286 | -9.6% | -12,0%
Szatmar 140392 | 129258 | 113541 | -11134 | -15717 | -7,9% | -12,2%
Szeben 19309 | 15344 | 10893 | -3965 | -4451 | -20,5% | -29,0%
Szilagy 63151 | 57167 | 50659 | -5984 | -6508 | -9,5% | -11,4%
Temes 62866 | 50556 | 35294 | -12310 | -15262 | -19,6% | -30,2%
Erdély 1603 923 |1415 718|1 224 937/ -188 205 | -190 781 | -11,7% | -13,5%
B&ko 4373 4317 | 4373 -56 56 -13% | 1,3%
Bukarest 8301 5834 | 3463 | -2467 | -2371 | -29.7% | -40,6%
Regit 21036 | 16089 | 12809 | -4947 | -3280 | -23,5% | -20,4%
Romdnial | 654 959 |1 431 807(1 237 746[-193 152 | -194 061 | -11,9% | -13,6%
magyarok
Romania 15, 81035 21 680 97419 042 936|-1 129 061|-2 638 038 -4,9% | -12,2%
oOsszlakossag

4 Kiss Tamdas — Barna Gergd: Népszdmldlds 2011. Erdélyi magyar népesedés a XX1. szd-
zad elsé évtizedében, Nemzeti Kisebbségkutat6 Intézet: Kolozsvar, 2012.



34 Bodd Barna

A tablazat adataibol vildgosan latszik, hogy a romdniai magyar-
sag fogy, és annak ellenére, hogy a 2002-2011 kozotti fogyas mértéke
(-13,6%) meghaladja az orszagos fogydst (-12,2%), itt a kiilonbség jéval
kisebb, mint az 1992-2002 kozotti idészakban (a magyar fogyas akkor
7%-kal haladta meg az orszag lakossaganak az apadasat). Ha elfogadjuk,
hogy a migracié mind a roman, mind a magyar lakossag esetében ha-
sonlé modon létez6 valdsag, akkor feltételezhetd, hogy az asszimilacid
mértéke valamelyest csokkent. De az altalanos csokkenés mast jelent
tombben és mast szorvanyban. Az adatok szerint az asszimilacio latszo-
lagos ledllasa figyelhetd meg a tombben él6 magyarok esetében, mikoz-
ben az asszimildcié gyorsulasa, er6sodése a szorvanyban.

2. tablazat. Erdélyi magyar fiatalok iskolavdlasztdsa, megyék szerint (V-VIIL. oszt.)®

Tanulok - 2004-2005 Tanulok - 2010-2011 Magya-

Megye Osszlét- | Magyarul tanul | Osszlét- | Magyarul tanul | rok ara-

szam | Szidm % szam | Szam % nya (%)
Hargita 14902 12140 81,4 13659 11460 83,9 84,80
Kovaszna 10142 6993 68,9 9239 6486 70,2 73,59
Maros 25713 8492 33,0 23527 7836 33,3 37,82
Szatmar 19462 5218 26,8 15626 4630 29,6 34,50
Szilagy 12345 2434 19,7 10425 2183 20,9 23,25
Bihar 28395 6368 22,4 25373 5177 20,04 25,18
Kolozs 28429 3351 11,7 22971 2436 10,6 15,69
Brassé 25694 1163 4,5 19833 840 4,2 7,77
Arad 20743 809 3,9 18136 713 3,9 9,06
Ilf]em,e“e' 16533 | 467 2,8 14398 | 410 2,8 5,31

aszod

Fehér 17581 467 2,6 14968 398 2,6 4,85
Maramaros 26404 621 2,3 21711 572 2,6 7,54
Temes* 30694 337 1,09 25109 275 1,09 5,42
Hunyad 23386 318 1,3 18919 237 1,2 4,09
Bako 37968 70 0,1 31088 251 0,8 0,75
Szeben 20197 110 0,5 16927 94 0,5 2,89
gzrgf:gy 15525 - - 12678 - - 1,19
Romadnia 1012601 | 49396 4,87 862588 | 44430 5,15 6,50

* A Temes megyére vonatkozo6 adatokat korrigalni kellett, koszonom Kiss Ferenc
tanfeliigyel$ készségességét.

5 Kiegészitette és atszerkesztette a szerzd. Forras: Murvai, 2011. Erdélyi magyar oktatas, i.m.
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A tomb és szorvanyhelyzet kozotti asszimildcids kiilonbség egyik
oka az iskolavalasztas, az anyanyelvi iskola helye és szerepe a fiatalok op-
cidiban. Murvai Laszl6 2011-es adatai szerint a magyar iskolat valaszto
magyar flatalok részaranya a szérvanyban a legalacsonyabb.

Ebben a tablazatban az utolsé oszlop eredetileg nem szerepelt.
Azértillesztettiik be, hogy megallapithato legyen, milyen mértékia a ma-
gyar fiatalok magyar altalanos iskolaba iratdsa. Amennyiben feltételez-
ziik, hogy a megyék magyar lakossaga és a megyék iskolaskort magyar
fiataljainak szama kozott nincs szignifikans kiilonbség, akkor az utol-
s6 két oszlop adatainak az ardnya megmutatja, milyen ardnyokat 6lt a
tobbségi iskola valasztasa a magyarok korében. A legkisebb a kiilonbség
Hargita megyében - itt az altalanos iskolas magyar gyermekek kb. 1 sza-
zaléka vélasztja a tobbségi iskolat. A masik végletet két szorvany megye
jelenti: Szeben megyében a magyar gyermekeknek mintegy 17%-a, Te-
mes megyében pedig 20%-a jar magyar iskolaba.

A kutatas helyszinéiil valasztott Arad megye szérvanynak mindsiil,
a rangsorban szintén hatulra keriilt: itt a magyar anyanyelvi altalanos
iskolasoknak 43%-a jar magyar iskolaba.

2. Kutatasi cél és modszertan

2012-es kutatasunk alapjan is kideriilt, az iskolavalasztasnak tobbféle
oka van, ezért nehéz egységes egészként kezelni a problémaegytittest.
Ugyanakkor a kiilonféle helyszineken és kisebbségi szempontbol eltérd
(tomb és szorvany) kornyezetben zajlod elemzések tobb azonossagot is
mutatnak. Az iskola valasztdsanak motivaciot tobbféleképpen is csopor-
tosithatjuk. A pragmatizmus szempontjara épitve megkiilonboztethet-
jilk a szimbolikus (nyelv és kultura atadasa) és racionalis motivaciokat
(iskola adottsagai); ha az interetnikus jellegbdl indulunk ki, megkii-
lonboztethetjiik a szérvanyban mikodd, illetve a tombben €16k sajatos
motivacioit; ha a tényleges dontést eszkozlé személyre gondolunk, kii-

¢ Murvai Laszl6: Erdélyi magyar oktatds 2004-2011 - a beiskoldzas kérdéseirél, Uj Ma-
gyar §z6,2011.10.04.
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16nbséget tehetiink a sziilok, a didk, avagy éppen a pedagdgus vagy mas
szakember dontései kozott; és igy tovabb.”

Jelen kutatasi tervben az iskolavalasztas egy sajatos esetével szeret-
nénk foglalkozni: azt vizsgaljuk meg, hogy a kisebbségi magyarok vagy
magyar sziilok egy szlikebb, régionként eltérd, de minden vizsgalando
régidban viszonylag jelentds rétege miért valasztja a tobbségi nyelvt is-
kolat. A problémat az etnicitassal 9sszefiiggd mikroszintl elemzések so-
raba utalhatjuk. Kérdésiinket ugy is feltehetjiik, hogy a tobbségi nyelven
vald tanulas mellett voksolo sziil6k milyen mikro me-chanizmusokon
keresztiil hoztdk meg dontésiiket. Kérdés tovabba, hogy miként viszo-
nyulnak a tobbségi iskolak vezetdi/pedagogusai a kisebbségiek tobbségi
iskolaba jarasahoz, a kérdést elsédlegesen szakmai vagy pedig politikai
kérdésként kezelik-e.

Feltételezziik, hogy a gyakorlati szempontok - iskola elérhetésége,
tavolsag, biztonsagos kozlekedés — jelentds szerepet jatszanak az iskola-
valasztassal kapcsolatos dontésben. Azt is valdszindsitjiik, hogy a vegyes
hazassagok esetében donté modon a tobbségi iskola mellett sziiletik
dontés. A csalddi hattér szerepe tobb szinten megmutatkozik. A sziilé
sajat iskolavalasztasat is mindsiti gyermeke iskoldjanak kivélasztasakor,
olykor személyes célok is belejatszanak. Végiil, de nem utolsé sorban az
iskola szinvonala vagy az ezzel kapcsolatos vélekedések jatszanak szere-
pet az iskolavalasztasban.

A kutatasi célcsoportot 6. és 7. osztalyos tanulok jelentették. Inter-
ju késziilt tovabba 6ket tanité pedagdgusokkal, iskolaigazgatokkal, vala-
mint a gyerekek sziileivel. Az interjuk a minden nagyrégidban kozosen
hasznalt interju-vezetok segitségével késziiltek el.

Az iskola kivalasztasa nem volt egyszerd, ugyanis a roman isko-
lakban nincs kiilon statisztika a tanulok etnikai hovatartozasat illetéen.
Olyan iskolat kerestiink, ahol szamithattunk arra, hogy a vezet6ség nem
fogja elutasitani a kutatast, hajlandé lesz a kutatasi feltételeket — pl. az

7 Részletesebben ldsd: Papp Z. Attila: Az iskolavélasztds motivacidi és kisebbségi pers-
pektivai. Kisebbségkutatds 2012/3. 399-417.
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interjuzashoz kiilon termet - biztositani.® Nyolc tanuldval, két sziil6-
vel, egy szaktandrral és két igazgatdval késziilt 6sszesen 13 interja, 2013
marciusaban. A beszélgetések a tanuldkkal dominansan romanul foly-
tak, a sziil6kkel magyarul, a pedagégusok koziil a magyarral magyarul,
a masik kett6vel romanul. A beszélgetéseket a nagyobb tematikai blok-
kok szerint dolgoztam fel.

3. Aziskolavalasztas tényezoi

3.1. Tanulok

Arad jelent6s iskolavaros, hagyomanyosan jo kozépiskolakkal. A varos-
ban a legjobb mind a lakossag, mind a szakma értékelése szerint a Moise
Nicoara Fégimnazium,’ a masodik helyre altaldban az Elena Ghiba Birta
Fégimnazium keriil. Liceumi szinten az idegen nyelv tanitasa teriiletén
kiemelkedéek az eredményei, intenziv angol osztalyai elismerten jok.
A természettudomanyi osztalybol orvosira szoktak jelentés szamban si-
keresen felvételizni. Altaldnos iskolai szinten két osztalyuk van, ezek ko-
ziil az egyik elit osztalynak szamit, intenziv angollal. A f6gimnaziumba
tuljelentkezés van. A kutatas helyszinéiil kivalasztott elsé iskola a Ghiba
Birta, ahogyan az aradiak nevezik - az egykori aradi leanygimnazium.

Masodik iskolaként egy kertileti iskolat valasztottunk, az Aurel
Vlaicu negyed azonos nevt iskoldjat. Az Aurel Vlaicu Altalanos Iskola
harom tagozatos: parhuzamos roman osztalyok mellett egy magyar és
egy német osztalysor fut fel a 8. osztalyig. Az iskola eredményei jok, a
roman osztalyokba iratkozasnal nincsenek gondok a létezd helyek be-
toltésével.

Az interjuk feldolgozasat a tanulok valaszaival kezdjiik.

8 Kulon koszonet Pellegrini Lilla tandrndének, az Elena Ghiba Birta Fégimnazium
aligazgaténgjének, hogy a kutatds logisztikai el6készitését magara vallalta. Es koszo-
net a Fégimnézium, illetve az Aurel Vlaicu Altalanos Iskola vezet8ségének a maximalis
egylittmiikodési készségért.

% Evente elkésziil az aradi kozépiskoldk rangsora. Az utébbi harom évben kétszer a
Moise Nicoara, egyszer pedig a Ghiba Birta volt megyei elsé.
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a) Csaladi hattér

A Ghiba Birta Fégimnaziumban a beszélgetések hangulata valtozé volt,
amennyiben a taldlkozas a tanulokkal némileg fesziilten kezd6dott: nem
tudtak mire vélni, hogy miért pont éket — magyarokat — keresi egy is-
meretlen valaki, mindvégig volt némi feszélyezettség a valaszok megfo-
galmazasaban. Hamar kideriilt, hogy igyekeznek tokéletes beilleszkedni
a romadn iskolai kozdsségbe, ami azt jelenti, hogy magyarsaguknak az
iskolaban semmilyen jelét nem adjak. Az aligazgaténd két lanyt és két
fiat kért fel a beszélgetésekre. A lanyok koziil az egyik (apja révén) fé-
lig magyar, édesanyja sziileinek nemzetisége szlovak és romdn (L1), a
masiknak az édesapja roman, de a sziil6k elvéltak, magyar anyja neveli
(L2). A két fia kozil az egyik csaladja magyar (F1), a masiknal az apa
roman, az anya magyar (F2).

Egytitt talalkoztunk a négy tanul6val, romanul kezdtiik a beszélge-
tést. Késébb, amikor kiilon beszélgettiink, egy fiu jol, ketten akadozva,
rosszul beszéltek magyarul, egy fi nem kivant megszélalni magyarul.

A magyar-szlovak-roman csaladban (L1) a csaladi nyelv a roman,
miként az egyik fiu (F2) csaladjaban is. Az édesanyjaval él6 lany (L2)
esete meggondolkoztatd, hiszen a magyar édesanyjaval otthon romén a
sz6. Mind szivesebben beszélnek romanul, mivel nekik igy jobb, kony-
nyebb. A sziileik dontéen ezt elfogadjak. Feltételezhetd, hogy ezekben
a csalddokban megtortént (L1), vagy elérehaladott éllapotban van az
intergeneracids nyelvvaltas még akkor is, ha a sziil6(k) magyar(ok).
A magyar sziill6k magyar iskolaba jartak - egy kivétellel, a magyarul
mar alig tudé fit nem tudja biztosan, de szerinte sziilei romanul végez-
ték iskolaikat. A magyar nagysziil6k minden esetben magyarul beszél-
nek unokdikhoz - a jelzett fit kivételével. Az elemi elkezdésekor mind a
négyen beszéltek magyarul, ketten teljes kétnyelviiek voltak. Szimmetri-
kus kétnyelviiség a sziileivel magyarul beszél6 fia esetében sem létezik.
Bevalldsuk szerint a vegyes hazassagbol szarmazo fia (F2) és az anyjaval
é16 lany (L2) mar akkor is romanul tudtak jobban. Mindketten azt allit-
jak, hogy ma angolul jobban tudnak, mint magyarul.

Az Aurel Vlaicu Altaldnos Iskoléban szintén négy tanuléval beszél-
gettiink. Konnyebben indul a beszélgetés, talan annak is koszonhetden,
hogy az iskola magyar tagozatanak tanuldi okan az iskoldban a magyar
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nyelv ,otthon” van. A tanulék nem lepddnek meg azon, hogy romanul
tanul6 magyar fiatalokat keresek. Két lannyal és két fitval talalkoztunk,
valamennyien magyar-magyar csaladbol szarmaznak. Az egyik lany
anyai nagyapja roman, de 6k is magyarul beszéltek és beszélnek a csa-
ladban. A sziil6k tobbsége magyar iskolaba jart, az egyik fitnak az édes-
anyja és az egyik lanynak mindkét sziildje romanul végezte az altalanos
iskolat. Az egyik fiinak ikertestvére van (F4) és egymas kozott gyako-
ribb a roman szd, mint a magyar.

A szil6k anyagi helyzetérdl nem sikeriilt értékelhetd adatokat kap-
nom a Ghiba Birta Gimnaziumban. Egy elit iskolaban az anyagi hely-
zetnek alighanem ,,jonak kell lennie”. A tizfokd skalan (a nagyon rossz
helyzet 1-es, a legjobb 10-es besorolasu) mindenik tanul6 a csaladjat
magas fokozatba sorolta. A Vlaicu iskolai valaszok redlisabbaknak tiin-
tek. Itt valamennyien 5-0s koriilinek mondjak anyagi helyzetiiket.

b) Iskolai életut

A Ghiba Birta Liceum Arad belvarosaban taldlhaté impozéns épiiletben
székel. Aki ide jar, tudja, rangos iskolat végez. Mindenkit megkérdez-
tem: ki hozta a dontést és mit tudtak az iskolardl, amikor ide keriiltek?

Az iskola rangja igen fontos, a sziiléknek mindenképpen, és aho-
gyan a gyermekek nyilatkoznak, lathato: biiszkék iskolajukra, a legjob-
bak kozott vannak. A dontés mddja: egyesek ugy érezhetik, 6k dontot-
tek az iskolat illetGen, ami részben lehet igaz: dontottek arrdl, hogy a
szil6k elsd valasztasat elfogadjak, avagy valtoztatni szeretnének. Az is-
kola kivalasztasaval jaré dontést szerintiink egyetlen sziilé sem bizza 10
éves gyermekére.

Az Aurel Vlaicu Altalanos Iskoldban a harom aradi illetdségli ta-
nul6 roman évodaba jart - minden esetben az 6voda kozelsége megha-
tarozd volt: gyalog eljuthattak az 6vodaba. Az egyik fiu (F3) az Aradtol
20 km-re 1év6 Nagyiratos kozségbdl szarmazik, ott magyar 6vodaba jart.
Az elemi iskolat a tobbi harom gyermek a Vlaicuban végezte. A Vlaicu
iskola tanuldi elséként azt emlitették, hogy az iskola jo, nemcsak a tanu-
las szempontjabol, hanem j6 a hangulat, szeretnek itt lenni. Parhuzamos
osztalyok vannak, tobb speciilis lehet6séggel. Példaul az idegen nyelv
tanulasat illetéen van valasztasi lehetdség. Harmadik érvként tobben azt
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mondtak, hogy sokféle tandrakon kiviili tevékenység van: sport, tanc-
csoport, kirandulasok.

Kedvenc tanarként a Ghiba Birta tanuléi koziil ketten elséként az
osztalyfénokot jelolték meg, illetve kedvenc tanarként emlitették még a
romantandrt, a rajztanart és a valldstanart. A Vlaicus tanulok érdekes
moédon nem jeloltek kedvenc tanart, ketten is azt mondtak, mindenik
tanar nagyon jo, sokat foglalkoznak a tanuldkkal.

Az akérdés, hogy miként érzik magukat magyarként (magyar szar-
mazasuként) egy roman iskolaban/osztalyban, a Ghiba Birta tanuléit ki-
csit meglepte, lassan jon a valasz: jol érzik magukat, semmilyen hatra-
nyat nem érezték annak, hogy magyarok, magyar kotédéstek. A Vlaicu
iskoldban mas a helyzet, itt a méasnyelviiség jelen van. Ok sem érzékeltek
semmilyen negativ viszonyuldst a tobbiek részérdl a magyarok irdnyaba.

Egy sziil6vel folytatott beszélgetés soran tortént utalds a magyarok
tobbségiek altali elfogadasara. Az illetd fia — aki nem volt az interjus
csoportba bevalogatottak kozott — korabbi iskoldjaban megkapta tobb
alkalommal a ,,bozgor” mindsitést, pedig ,,csak” félig magyar, édesapja -
tehat a vezetékneve is — roman. Ennek kovetkeztében a Ghiba Birtaban
ezt a kérdést, és a magyar kapcsolatokat altalaban keriili.

c) Tarsas kapcsolatok, jovokép

A szakemberek szerint, de személyes élményeink szerint is, a fiatalkori
baratsagok nagyon mélyek tudnak lenni, meghatarozdak egy egész élet-
re. Ezért kérdeztiink ra a baratsagokra, a tarsas kapcsolatokra. Tudata-
ban vagyunk annak, hogy mennyire homélyos és személyfiiggé az, hogy
ki mit ért a barat fogalman. Kutatasokbdl ismert, hogy mast ért barat-
sagon, akinek 3-4 baratja van, és mast gondol a baratsagrol, akinek sok,
szaz vagy ennél is tobb fore terjed ki ez a kor.'

A Ghiba Birtas tanuldk ekként vallottak a baratsagrol: sok baratjuk
van, 6k valasztjak ki ezeket, ezek nem hasznaljak ki 6ket. Az osztalyban
nem mindenki barat. Mivel senki nem beszélt réla, kiilon kérdeztem
meg: vannak-e magyar barataik? Ketten (L1 és F2) azt mondtdk, van, de

10 David - Albert 2005
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esetleges. Nem keresik a magyarok baratsagat, altalaban nagyobb tarsa-
sagban vannak egyiitt és ott romanul beszélnek.

Az Aurel Vlaicu iskolaban ugyanerre a kérdésre mindenki azt va-
laszolta: sok baratja van. Itt is megkérdeztem, vannak-e magyar bara-
taik. Mindenkinek van, és ha ugy adédik - ezen gondolom, azt értették,
egy tarsasagban tud-e mindenki magyarul -, akkor magyarul beszélnek
egymassal.

A jovokép fontos ebben a kontextusban, mert féleg a sziil6i moti-
vaciok sordban gyakori allitds, hogy azért kell roman iskolat valasztani,
mert akkor jobban érvényesiil a gyermek. A Ghiba Birta liceum minden
megkérdezett tanuldja egyetemre késziil, mindkét fia arra gondol, hogy
nem lesznek Aradon, egyikiiket (F1) a sziilok kiilfoldre kiildenék egye-
temre, de nem tudja, milyen szakra. Egyel6re sportol, leigazolt jatékos
az aradi roplabda-csapatban, tehat teljesitményt varnak el t6le. A lanyok
sem tudjak, mire jelentkeznek, taldn jogra... Ezek utan megkérdeztem,
milyen tanulok, az eredményeik alapjan jok (8,92 és 8,92), illetve kiva-
16ak (9,33 és 9,75). Utobbi eredmény birtokosa egy fia (F1).

Az Aurel Vlaicus tanuldk koziil az apja nyomdokaiba lépve sofér
szeretne lenni az egyik fia (F3), az egyik lany (L3) orvosira gondol, a
masik dllatorvosira, a masik fit még nem tudja. Az 6 eredményeik is jok,
de valamivel a Ghiba Birtas tarsaik alatt vannak.

Osszefoglalva a fentieket, nincs 1ényegi kiilonbség a két iskola ta-
nuldi kozott - a keriileti iskola tanuldi is éppugy egyetemre késziilnek,
mint az elit liccuméi. Mivel valamennyien jé tanulok, és mert nincs
okunk feltételezni, hogy anyanyelven rosszabbul teljesitettek volna, a
mai feltételek kozott, amikor az egyetemekre az orvosi és a jog kivételé-
vel nincs felvételi, csak beiratkozas és néhany helyen motivacids beszél-
getés — a roman nyelvi iskola, mint a boldogulas egyik feltétele bizonyo-
san nem tarthato allitas.

3.2. Sziilék

A sziilokkel vald beszélgetést még nehezebb volt megszervezni, mint a
tanulokét. Maga a beszélgetés kényelmetlen lehet, ugyanakkor meg kell
kérni a sziil6t, hogy munkaidében faradjon be az iskolaba, egy beszél-
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getés érdekében. Az aligazgatond két beszélgetést tudott eldkésziteni,
mindkett6 édesanya. Az els6 sziilé (SZ1) vegyes hazassagban él, a ma-
sodik (SZ2) csaladja magyar. A két élettorténet, roviden:

»Aradon sziilettem, sziileim mindketten magyarok, agronémus mér-
nokok voltak. Itt néttem fel, magyar iskoldba jartam, mérniki egye-
temet végeztem, de mire meglett a diplomdm mdr nem volt sziikség
mérnokokre, ezért inkdabb a konyvelGség fele vettem az irdanyt. Ott-
hon magyarul beszéltiink, de a férjem romdn és innen borult fel az
egész rend. Ha ketten vagyunk a fiammal, magyarul beszéliink, ha
hdrman akkor romdnul. O is mindent megért, de nagyon igényes, és
6 inkdbb nem beszél. A gyermekiink hdromnegyedig magyar, mert
az férjem édesanyja is magyar volt, de nem volt szabad magyarul
beszéljenek a csalddban. En katolikus vagyok. A férjem is Aradon
sziiletett, az iskoldt romdnul végezte, mérnokit végzett 4 is, viszont &
a diplomdjat haszndlja is.” (SZ1)

»Aradi vagyok, az iskoldt végig magyarul végeztem. Edesapdm magya-
rul végezte [az egyetemet] Kolozsvdron, édesanydm magyarul a mate-
matikdt. A férjem is magyar, jogdsz végzettségii, hol magyarba jart, hol
romdnba. A sziilei falun voltak kezdd tandrok. Az 1-4-et romdnul végez-
te, az 5-8-at magyarul, 9.-t6l romdnul végzett a gazdasdgi liceumban.
Aradi 6 is. A férjem reformdtus, én nem vagyok annyira valldsos, inkdbb
zsidonak tartom magam. Magyar a kultiram, magyarul beszéliink -
a vallds mds. En és édesanydm is matematikusok vagyunk, tandrok,
a véletlen 1igy hozta, hogy anyésom is matematikus.” (SZ2)

A gyermekek iskoldztatdsat illetéen két eltérd torténetet kapunk.
Az elsé szilld szerint rosszul tették, hogy a roman iskolat valasztottak.
Azt hitte, képes lesz gyermekének a magyar nyelvet és kulturat tovabb-
adni - nem sikeriilt. A masik sziil6 nagyobbik gyermeke Manchester-
ben tanul informatikat, angolul. Szerinte a vilag nyelve az angol, erre kell
felkésziilni. Sokat rdgodtak a dontés meghozatalakor, a nagysziiléket is
megkérdezték. Elégedetlenek voltak a magyar iskolaval - ezért egy ro-
mant valasztottak.
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A masik szil6 teljesen elégedett az iskolaval, de azzal nem, aho-
gyan napjainkban az iskoldhoz viszonyulnak az emberek: fel kellene éb-
reszteni a gyermekekben a motivaciot a tanulas irant — ez ritkan sikerdl.

A magyarul tanulé gyermekeknek jaré oktatdsi-nevelési tdmoga-
tasrol egyik sziil6 sem hallott, pedig mindketten érdeklddnek a kozéleti
kérdések és a magyarokat érint6 események, lehetéségek irant. De egyik
csalad szamdra sem létsziikséglet ez a tdmogatds, az anyagiak okdn nem
tartanak ra igényt.

A jovét illetéen ismét két eltérd kép tarul elénk. Egyik esetben (SZ1)
az édesanya szamdra a magyarsaghoz kot6doé viszony a nagy kérdés, ez
minden mast hattérbe szorit. Ennek okan gondolja, hogy ha tjabb lehe-
tdséget kapna, masként dontene. A masik sziilé (SZ2) szamara a dilemma
szakmai: a fia szinész szeretne lenni, miivészeti liccumba menne.

Osszefoglalva, az egyik csalddban a gyerek kiszakaddban van a ma-
gyar kulturabdl, az édesanya mindent megtesz annak érdekében, hogy
ez ne kovetkezzen be. A masik csalddban a magyar nyelvismeret nem
kérdés, de azt illetéen nem kaptunk jelzést, hogy ha példaul szinire
menne, akkor magyar szinész lenne-e? Mert az aradi mtivészetiben a
szini-osztdly romdn nyelvii - s a fiut ez érdekli.

3.3. Tandr, igazgatok

A Ghiba Birta Fégimnaziumban a tanuldk altal tobben is kedvenc ta-
naruknak mondott roman tanarnével és az aligazgatoval, az Aurel Vlai-
cu Altalanos Iskoldban az igazgatonével beszélgettem. A roméntandrnd
(RT) nemzetisége roman, az aligazgatonéé (IGH) magyar, az igazgato-
n6é (IG) bolgar.

A romantanarnd zenei palyan indult, de mert amikor a 80-as évek-
ben zeneliceumba iratkozhatott volna, Aradon megsziint és sziilei nem
engedték el Temesvarra, ahol a legkozelebbi zeneliceum miikodott.
A tanitoképzot valasztotta, itt figyelembe vették a zenei el6képzettséget.
Az egyetemet 2000-ben fejezte be, ami nem volt konnyt anyagilag, mert
vasutas édesapja és munkasként dolgozé édesanyja két lanyt neveltek a
csaladban. Ma jol érzi magat a palyan, nem sajnélja a hegediit. Mostani
katedrajan harom éve tanit. Fiat egyediil neveli, férjétdl elvalt. A fia egy
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masik iskolaba jar, a lakdsukhoz kozel, és a nagymama is segit. Ortodox
vallasu, tinnepekkor jar templomba, de nem vallasos.

Az aligazgaténd a Zsil volgyében sziiletett, magyar értelmiségi csa-
ladban. Az iskolait végig magyarul végezte, az egyetemet romanul, 1990
6ta van Aradon. A magyar és roman nyelven kiviil beszél angolul is.
Reformatus. Férjezett, két lanya van, 19 évesek, egyetemistdk Kolozsva-
ron. A férje olasz-svab keverék, mindezek ellenére magyar iskolaba jart,
magyar nemzetiségiinek és anyanyelviinek vallja magat. A sajat iskola-
valasztasardl édesanyja dontott, a nyelv kérdése fel sem meriilt, nyilvan-
valé volt, hogy magyar nyelven fog tanulni. A liccumot Marosvasarhe-
lyen végezte, a vasarhelyi Bolyai-s éveket nem adnd semmiért.

Az igazgatond vegyes csaladban él, férje roman, 6 bolgar. Mind-
két lanya jol beszél bolgarul - természetesen a bansagi dialektust, amely
jelentés mértékben kiilonbozik a mai irodalmi bolgartél. Mindkét lany
katolikus, minthogy a bansagi bolgarok katolikusak. Rendszeresen jar a
csalad templomba, vallasosak. A lanyokat roman évodaba irattak — bol-
gar nincs Aradon -, a lanyok ott tanultak meg romanul, két hét alatt mar
tudtak kommunikalni, persze a maguk szintjén.

Az iskoldkat illetéen, hogy milyennek latjak iskoldjukat és mennyi-
re szlikséges a reklam, a tanulok toborzasa, a vélemény mindkét esetben
azonos: a munka szamit.

A Ghiba Birta elit iskola, nem reklamozni kell, hanem jdl kell dol-
gozni. Legyen ismert. Ameddig tuljelentkezés van 5.-be és 9.-be, addig
a dolgok jol mennek. A liceumba akkora a tuljelentkezés, hogy a két
sajat nyolcadik gyengébb osztalyabol van olyan, aki nem jut be. Nincs
iskolaelhagyas, nem kell a gyermekeket biztatni, hogy j6jjenek iskolaba.
Vannak csaladok, amelyek megkeresik a szaktanart, az osztalyfénokot,
olykor az igazgatdt, hogy tandcsot kérjenek. Ezt szolgalja az a hét, ame-
lyet Ggy neveznek, hogy az Iskoldrél mdsként, ilyenkor a parbeszéd az
els6dleges cél. Az iskola sajatos kindlata az angol nyelv és mind tob-
ben jelentkeznek a természettudomanyos osztalyba, ahonnan sokan
mennek tovabb orvosira. Kiilon rekldmra nincs sziikség, de késziilnek
szorolapok, ott van a liceum honlapja, és nem hidnyoznak az iskolakat
bemutaté talalkozokrdl. Az aligazgatond szerint a pozitivum: céltuda-
tos képzés liceumi szinten, szivesen jarnak vissza, erds a tanari kozos-

Magyar fiatalok tobbségi iskolavalasztdsa Aradon 45

ség. Negativum: amikor elinditottak a 6. liceumi osztalyt, azonnal esett
a gyerekek tudasszinvonala is. Tovabba a fegyelem szempontjabol nem
elég kovetkezetesek, nem egységes az egész tantestiilet, nem egyformak
az elvarasok. A hat végzds osztalybdl a tavaly hét végzésnek nem sike-
rilt az érettségije.!!

Az Aurel Vlaicu Altaldnos Iskolat évek 6ta épitik, kozdsen. Egy
projekttel kezd6dott, majd kovetkeztek mas projektek, a cél az volt,
hogy mindenki - pedagdgus, sziil6 és tanuld — a magaénak érezzék az
iskolat. Kiilon projektet futtattak a sziil6k szamara, hogy meghataroz-
zak, mit kell érteni a jo iskola-sziilé kapcsolaton, taldlkozokat, trénin-
get tartottak, az anyagot kotetben is kiadtak sziil6knek szant utmutatd
formajaban. Egy masik projekt a szervezeti kultirat célozta meg, hogy
modszeresen dtgondoljak és kielemezzék az iskolai szerepeket. Ennek
alapjan kezdett korvonalazodni az iskola sajat profilja, jellege, és mara
elérték, hogy nem egy akarmilyen keriileti iskola a Vlaicu, hanem olyan
intézmény, amelyrdl pedagogusok, sziilok és tanuldk is tudjdk, miben
mas, mint a tobbi, és miért lehet ragaszkodni hozza. Erre is egy konkrét
példa: az Gj tanart, az iskolaba belépd kollégat mentor fogadja, aki meg-
ismerteti, bevezeti a kozosségbe.

Sajat tapasztalat: az interjuzdsra az igazgatoéi irodaban kertilt sor,
az ajto végig nyitva volt, ki- és bejartak tanarok és a titkarsagrol tobben.
Ami a legfontosabb, a tanuldk felszabadultan viselkedtek végig, nem
nyomta Oket az igazgatoi iroda ,,sulya”. Azt hittem, egy kiilteriileti, kerii-
leti iskolat valasztottam, amely azonban ki tudott torni ebbdl a szerep-
bél. Ezek utdn nem meglepd, hogy nincsenek beiskolazasi gondjaik - jo
iskola hirében éllnak.

Mindhdrom pedagogusnak feltettem a kérdést: napjainkban mi-
lyen tényezdék befolyasoljak az iskolavalasztast? Az iskola hirneve mel-
lett mindharman a tanit6(no)t jelolték els6 szamu szempontnak. A bei-
ratkozasok el6tt a sziil6k tajékozodnak, s a sajat gyermekeik esetében
is a tanitd kiléte volt meghatarozd. Magyar gyermek esetében ez kizard
lehet.

1 2012-ben Arad megyében a nyari érettségi vizsgara jelentkezett tanulok 37%-a vizs-
gazott sikeresen.
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A megkérdezett pedagogusok elismerték azt is, hogy az objektiv
tényezok is fontosak: a tavolsag, a megkozelithet6ség, illetve az, hogy
van-e egy nagysziil8, akire ra lehet bizni a gyermeket, amig a sziil6k
dolgoznak.

Utolsé kérdésem a roman tagozaton tanulé magyarokra vonatko-
zott: lehetne-e tenni valamit azért, hogy anyanyelviiket jobban ismerjék,
hogy nyelviikben valé megmaradasukat az iskola is segitse. Az igazgato-
no szerint olyan iskolat kell kialakitani, ahol a kiilonbségeket nemcsak
tisztelik, de értékként kezelik. Ezt a szervezeti kultiira részének tekinti,
ezt be lehet és be kell épiteni az iskola mlikddésébe. Szerinte az Aurel
Vlaicu ilyen iskola.

A Ghiba Birta Fégimnaziumban az egyik valasz némileg elharitd
volt, a masikbol kidertil, a felvetett lehetségre eddig senki nem gondolt.

Kovetkeztetések

Az interjuk alapjan a csaladi hattér szerepe tlinik els6rendiien fontosnak.
A roman iskola hatdsara a roman nyelvet preferalé gyermekek rendre el
tudjak fogadtatni sziileikkel, hogy a csaladban a nyelvi rendszer meg-
valtozzon: a magyar helyét atvegye a roman. Ennek okai az interjukbol
nem dertiltek ki, tobb szubjektiv tényezore lehet gondolni: a sziilk gyer-
mekeiktdl olyasmit is elfogadnak, amit kiilonben elutasitananak, illetve a
szlilé olykor belefarad abba, hogy szembe menjen olyan folyamatokkal,
amelyek kivaltoja részben vagy teljes mértékben 6 maga volt egy korabbi
dontésével. Ezzel nemcsak a szimmetrikus kétnyelviiség esélye lesz oda,
de utat nyit annak a sokak altal vallott véleménynek, hogy a kisebbségi
nyelvek szerepe ledldozdban, az angol a fontos, ezt kell preferalni. Vannak
szllok, akik szamara a tobbségi iskola is csak eszkoz: jol megtanulni ango-
lul és utana kiilfoldon kell/lehet keresni az érvényestilést.

Meglepének mondhato, hogy a nagysziilok véleménye az egész is-
kolavalasztasi és etnikai onfeladast el6re jelz6 folyamatban nincs jelen,
vagy nem elég hangstlyos. Ok a masik héttér, 8k magyarok, akikkel még
magyarul kell kommunikalni, de alighanem a mai életvitel téredezett-
sége okan a hatasuk elenyészé.
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Van olyan sziil6, aki megbanja egykori dontését. Vagyis nem min-
den sziil6 adja fel, engedi el a folyamatot. Ilyenkor a tarsadalmi kor-
nyezet kevés fogddzot kinal, egyediil az egyhdz az, ahol a korabbi 1épés
korrekcidjanak igyekezete kozosségi teret kaphatott.

Az interjuk ravilagitanak, hogy az iskola és iskola kozotti kiilonb-
ség mutatkozik. A koztudottan elit iskoldban az etnikai mimikri na-
gyobb valoszintiséggel valik gyakorlattd, mint ott, ahol az iskola tanuléja
nem mondhatja el magardl biiszkeséggel, hogy kozismerten j6 iskolaba
jar. Az iskola jellege a tanulok barati korét is befolydsolja, az elit iskola-
ban nincsenek, vagy elvétve akadnak magyar baratok, egy masik - ,,nor-
mal” - iskolaban ez nem kizart, s6t, gyakori. Jelzés értékii, hogy ilyen
kis mintaban is eléfordul az etnikai alapti megbélyegzés, a becsmérld
lemindsités.

A masik oldalon ott van az intézményi hozzaallas. A kivalasztott
két iskola két eltéré modellt képviselt — és errdl el6zetesen nem volt tu-
domasunk. Az elit iskoldban sem hivatalosan, sem pedig az &szinte ér-
deklédés szintjén nem létezik semmilyen szandék arra, hogy a roméanul
tanulé magyarok szamara a sziil6k (egyikének a) nyelvében valé meg-
maradast eldsegitsék. Még a katolikus vallasora is hivatalosan romanul
folyik - pedig a vallastanar tud magyarul. A keriileti iskola példaja azt
mutatja, hogy igenis lehetséges olyan szervezeti kultira meghonosita-
sa az intézményben, hogy a magyar ne érezze azt, neki az iskolaban il-
lik vagy pedig sajat érdekében all romanul beszélni, massagat elrejteni.
A massag tisztelete és elfogaddsa olyan kérdés, amelyet az elit iskolakban
is kiilon, hangsulyos kérdésként kellene kezelni - az oktatds szinvonala
nem old(hat) meg mindent.

Ami a jovokép, a boldogulas iskolavalasztasban betoltott szerepét
illeti, erre vonatkozdan kevés értékelhet6 adatot kaptunk. A sziil6k sem
és a pedagogusok sem tekintették ezt kiemelkedGen fontos tényezonek.

Végiil, de nem utolsé sorban felmeriil a kérdés: mennyire egyira-
nyu asszimildcios Gt a tobbségi iskolavélasztds, van-e visszait? Létezik-e
az anyanyelvhez vald visszafordulas esélye? A tanuldk véleménye még
akkor is, amikor az iskolai kozeg befogado, arra enged kévetkeztetni,
hogy a magyar nyelv és kultura kozvetlen elérésére — olvasas, iras kész-
sége — nincs gyakorlati esély, hiszen akik otthon a csaladban magyarul
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beszélnek, azok sem olvasnak magyarul, de ha elvétve akad erre pél-
da, az irast senki sem gyakorolja. Szérvany koriilmények kozott, tehat
ahol a kozvetlen kornyezet nem biztosit er6s magyar hatast, a tobbségi
iskolat valasztott magyar fiatal szamadra anyanyelve bizonyosan masod-
rendtvé valik, olykor az angol is megel6zi, anyanyelvi kulturaja leépiil,
masodlagossd, érték nélkiilivé valik.

Ravasz Abel

Tartos dontések: iskolavalasztas Dunaszerdahelyen

1. Kontextus

Az esettanulmany helyszine Dunaszerdahely (Dunajska Streda), amely
egy jarasi kozpont Szlovakia délnyugati részén. A legutobbi népszamla-
lason a magyar etnikai tombként jellemezhet6 Csallokoz szivében fekvé
varos 22 500 lakosanak hdromnegyede (74,5%) vallotta magat magyar-
nak, ami csokkenést jelent a tiz évvel azel6tti adathoz képest (79,7%); a
képet ugyan némileg arnyalja az ismeretetlen nemzetiségtiek viszonylag
magas aranya, de a csokkenés egyértelmiien a szlovakok megnovekedett
szamanak (+785 6, 15,3%-rdl 19,5%-ra) tudhaté be.

Dunaszerdahely torténete soran mindig is etnikailag komplex tele-
piilésnek szamitott, igaz ezen etnikai csoportok kiléte valtozason ment
at. A telepiilés korabban a zsid6 etnikum altal nagy aranyban lakott va-
rosok kozé tartozott; Fényes Elek felmérése a 19. szazad kozepén 49,4%-
ra, az 1892-es népszamlalas 46,0%-ra, az 1910-es népszamlalas 43,6%-
ra teszi a zsid6 vallashoz tartozok aranyat. Az 1930-ban még 34,8%-os
er6vel kimutatott zsid6 etnikum jelentGs tobbsége a holokauszt soran
lelte halalat, amely gyokeresen atrendezte a varos gazdasagi és etnikai
viszonyait. A zsidésag ma Dunaszerdahelyen csupan minimalis 1étsza-
mu csoport (2011-ben hivatalosan 51 f6t, azaz 0,2%-ot tettek ki).

Mivel a telepiilés az I. vilaghabora utan Csehszlovakiahoz keriilt,
a XX. szazad soran tjonnan feltlin etnikai csoportként megjelent a
szlovaksag is. Mikozben a részben mar a magyarizacié hatasait is be-
fogd 1910-es cenzushoz képest ebbdl a szempontbdl objektivabbnak
tekinthetd 1892-es népszamlalas osszesen 62 fés (1,4%-nyi) szlovak-
sagot mutatott ki a varosban, szamuk szaz év alatt, 1991-re tobb mint
Otvenszeresére, 3354 fore novekedett, aranyuk pedig pontosan tizsze-
resére (14,4%). Ezzel szemben a magyarok szdma a vizsgalt id6szakban
csupan Otszorosére novekedett, csokkend szamarany mellett. Harmadik
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fontos etnikai csoportként megjelentek a romak is, akiknek szama je-
lenleg mintegy legalabb 800 fére (3,5%) tehetd. Ahogy ez orszagosan is
jellemz6, nem homogén csoportrol van sz6: huzamosabb ideje a varos-
ban €16 romungrdk és az 1970-es évektSl nagyobb szamban letelepedd,
eredetileg nem magyar anyanyelvili olah romak is megtalalhat6ak kozot-
tilk. Végezetiil pedig érdemes megemliteni a varosban elsésorban kis-
kereskeddként miikodé vietnami kolonidt, melynek tagjai kozott immar
jelentés csoportot alkotnak a masodik generacids, itt sziiletett szlovak
allampolgarok.

Dunaszerdahely iskolarendszere kétnyelv(i, a tobbségben 1évo
magyar nyelvi iskolak mellett jelen vannak a szlovak tannyelvl intéz-
mények is. A varosban 1évé kilenc évodabol a hivatalos leiras szerint
kett6 magyar nyelv(, egy szlovak nyelvii, a maradék hat pedig - kiilén-
b6z6 aranyokban és modokon - vegyes nyelvi. A kovetkezé szintet a
hat alapiskola alkotja, melyek aranya négy magyar (beleértve az egyha-
zi iskolat) és két szlovak. (A varosban emellett mtikodik egy specidlis
alapiskola kiilonleges igényl gyermekek szamara; illetve egy miivészeti
alapiskola is.) A kozépiskolai oktatas szintjén — a varos vonzaskorzetébe
tartozd falvak nagy szama és mérete miatt — 12 intézmény mukodik,
koztiik négy gimnazium és nyolc szakkozépiskola. Ezek koziil hét ma-
gyar tanitasi nyelvii (hdrom gimnazium - koztiik a sportgimnazium - és
négy szakkozép), egy szlovak tanitasi nyelvil (gimndzium), harom pedig
kétnyelvii szakiskola.

2. Mintavételi nehézségek

Az esettanulmany alanyainak kivalasztdsa nehézségekbe iitk6zott, amely
konzisztens a kutatd altal korabban tapasztalt, a nyelvi-etnikai kérdé-
seket firtatd kutatdsokkal kapcsolatos averzidval. Az alanyok keresése
soran személyes ismeretségi korokon keresztiil és magukat az intézmé-
nyeket kozvetleniil megszolitva is probalkoztunk, kevés sikerrel. A meg-
keresett potencidlis alanyok egy része kitér6é valaszt adott (,nem érek
ra’/ ,elutazunk”), masok a felszinen tamogaté hozzaallast prezentaltak,
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azonban végiil nem bizonyultak kooperativnak. A két megszdlitott isko-
la egyikének igazgatdja konstruktiv hozzaallast igért, végeredményben
azonban két hét alatt sem sikertilt 6sszekottetést teremtenie a kutato és
barmely hajlandésagot mutat6 didk kozott.

Végiil egy alanyt sikeriilt szora birnunk, akihez személyes ismeret-
ségek lancolatan keresztiil jutottunk el. Az ¢ igenl6 valasza utan meg-
szolitottuk az iskolat is, amelynek igazgatdja telefonon készségesnek
mutatkozott, majd pedig az interjura érkez6 kutatoval kozolte, hogy a
kutatdsnak ,utana nézetett fent”, ahol ,,senki nem tudott réla’, éppen
ezért nem jarul hozza, hogy interjut készitsek vele. Véleménye szerint,
akkor lett volna lehetséges az interjuzas, ha arrol elébb vagy a Szlovak
Tudomanyos Akadémia, vagy pedig az Oktatasiigyi Minisztérium ér-
tesitésre keriil. Elsédleges kockazati forrasként a magyar-szlovak kap-
csolatok fesziiltségét jelolte meg. Mindazonaltal a végig korrekt médon
viselkedd igazgaté nem ellenezte azt, ha a didkkal és osztalyfénokével
elkésziilnek az interjuk, és azokat nyomadsgyakorldssal sem igyekezett
megakadaélyozni.

Az alany osztalyfénoke 6vatosnak bizonyult, gyanakvasa elsGsor-
ban abban oltétt testet, hogy nem engedélyezte a vele késziilé interju
diktafonos rogzitését. Tobb alkalommal is jelezte, hogy aggodalma a ha-
sonlo felmérésekkel kapcsolatban megalapozott — kozelebbrél nem defi-
nialt rossz tapasztalatra hivatkozott (az interju el6l azonban annak elle-
nére sem tért ki, hogy értesitésre keriilt az igazgato eljarasarol). A magat
magyar anyanyelviiként definialé tanarnd az iskolaban késziilt beszélge-
tés soran a szlovak nyelvet preferalta.

A kotélnek allé diak és sziil6je nagyon készségesnek bizonyultak.
A magyar nyelven késziil§ interjuk utan a tanuld — nem mellesleg az is-
koldja diakonkormanyzatanak vezetdje — igéretet tett, hogy megprobal
egy tovabbi interjualanyt rekrutalni a kutatas szamara, ez azonban neki
sem sikertilt, annak ellenére, hogy sajat — nyilvan némileg talzo6 - szavai
szerint ,vagy 40 embert megkérdezett”. Ezek a jelek egytittesen arra utal-
nak, hogy a magyar-szlovak nyelvi és etnikai viszonyok Dunaszerdahe-
lyen ma minimum kényes témanak, de akar tabunak is szdmitanak. Ez
onmagaban is egy olyan tarsadalmi tény, amelyet érdemes figyelembe
venni a kutatas értékelésekor.
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3. Altalanos kérvonalak

Fé interjualanyunk egy 17 éves diak, masodikos egy szlovak nyelvii kozép-
iskolaban. A fit (A.) csalddjaval kilenc éve él egy Dunaszerdahelyt6l né-
hany kilométerre 1év6, annak legbels6 agglomeracios korzetéhez tartozo
faluban; korébban a vérosban, annak egyik lakotelepén éltek. Edesanyja
(S.) magyar nemzetiségd, és maniktrosként dolgozik Dunaszerdahelyen.
Edesapja ugyszintén magyar nemzetiség(i, 6 viszont tartésan kiilfoldén
dolgozik szakacsként, ennek megfeleléen nem allt rendelkezésiinkre az
interju elkészitésére. A csalad negyedik tagja egy ifjabb testvér, aki — batyja
nyomdokain haladva - szintén szlovak tanitasi nyelvi intézményt latogat
a varosban. Négytik koziil egyediil az apa az, aki magyar tanitasi nyel-
vii intézményekbe jart. A csalad otthon egymassal magyarul érintkezik;
annak ellenére, hogy S. meglatasa szerint az 6 és gyermekeik ,,szokincse
hianyos”, ez nem okoz nehézséget a beszédben és nem tarsul szégyen-
érzettel. Anyanyelvitknek egyarant a magyart tekintik, ezért szamukra
»az a normalis’, ha otthon magyarul beszélnek. Kivételt ez aldl csupan a
gyerekekkel vald tanulas jelent, amely logikus moédon szlovakul torténik.
A nagysziil6k egyarant magyarok. A csalad médiafogyasztasat tekintve
elsdsorban a szlovak sajtotermékeket preferdlja, televizid, irott sajto és
internetes sajtd tekintetében egyarant, a magyar médiumok csak kisebb
mértékben jelennek meg fogyasztasukban. A. emellett angol nyelvi in-
ternetes portalokrdl informalddik rendszeresen.

Az alapvetden szocialisan aktiv tipusként jellemezheté A. barati
kore mintegy 15 tagu, nyelvi szempontbdl vegyes. A nyelvhasznalat ba-
rati korében szintén vegyes, és bar néha az ,,abszolut magyar” és ,,ab-
szolut szlovak” fiatalok kommunikacidja nehézkes, sszességében ugy
gondolja, hogy alapvetden mindenki ért bizonyos fokig mindkét nyel-
ven. Szerinte a helyi szlovakok is értik a magyart valamennyire, de 6k
»nem fognak magyarul beszélni, nincsenek hozzaszokva” és félnek attdl,
hogy hibakat ejtenének. Facebook oldala is ezt a vegyességet prezentalja,
angol, magyar és szlovdk nyelvii bejegyzések és hozzaszdélasok egyarant
megtalalhatdak, strii valtasokkal.

A. az 6vodatol kezdve szlovak tannyelvi intézményeket latogat,
kezdve a varos tisztan szlovak nyelvii évodajaval, folytatva a szlovak
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alapiskolak egyikével és — a kilenc évnyi alapiskola elvégzése utan - je-
lenleg a szlovak gimnaziummal. Kifejezetten aktiv és sikeres diaknak
szamit: jo tanulmanyi eredményei mellett didkonkormanyzati vezetd-
ként részt vesz az iskola bels6 életének szervezésében is, amit szabadidés
tevékenységek soraval egészit ki. Iskolajaban minden évfolyamban két
osztaly indul: egy négy éves, illetve egy nyolc/kilenc éves, amely Osszes-
ségében 12 (jelenleg 11) osztalyt tesz ki.! A. osztilya 15 f6s (a legkisebb
létszam az iskolan beliil), osztalyfénoke (O.) szlovaktanar.

Az iskolat jelenleg Osszességében 268 gyerek latogatja, koziilik
72 £6 (osztalyonként 24) a kilenc éves gimnazium alsé tagozatat, 114
(osztalyonként 28,5) az akkor még nyolc éves gimnazium jelenlegi fel-
s6 tagozatat, 82 (osztalyonként 20,5) pedig a négy éves tagozatot. Ezek
a szamok egy az interjualanyok altal érzékelt trendet takarnak: azzal,
hogy a nyolc éves tagozat helyett immar kilenc éves miikédik, ez az op-
ci6 elvesztette egyik f6 vonzerejét (az egy év sporolast az altaldnos isko-
lakhoz képest), a tagozat atlagos létszamanak visszaesése pedig vélemé-
nyiik szerint majd a négy éves osztalyok ujbol meger6s6do létszamaban
lesz észlelhetd.

Az iskola didkjainak az dltalunk hallott becslések szerint ,,t6bb
mint fele” (A.), de akar 70%-a (O.) is magyar vagy vegyes csaladbol érke-
zik. Z6miik szlovak nyelvi alapiskolat is latogatott; a magyar iskolakbol
érkezok jellemzden olyan falusi diakok, aki kordbban sajat falujuk ma-
gyar tannyelvli intézményének oktatasaban vettek részt, és most Duna-
szerdahelyen folytatjdk tanulmanyaikat. A 23 f6s tanari kar O. becslése
szerint valamivel tobb, mint felerészt magyar anyanyelvli tanarokbdl all;
egy orosz nemzetiségli tanar kivételével a tobbiek szlovak anyanyelviiek
(ezzel szemben A. a magyar szdrmazasu tandrok aranyat csak 20-30%-ra
becsiilte). A tandri kar tagjai egymas kozott — a kétnyelvii munkahe-
lyek esetében nem szokatlan mdédon - elsdsorban szlovakul beszélnek,
és O. erre biztatja a vegyes nyelvi szokasokkal rendelkezd diakokat is,

1 Az iskola a 2009/10-es tanévben 4llt 4t a korabbi nyolc éves modellrél az alapiskolak
altalanos hosszaval szinkronizalt kilenc éves modellre; ennek megfelelden a jelenlegi al-
sos negyedikes (kvarta) évfolyamban nem nyilt osztaly.
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mondvan azért latogatjak ezt az iskolat, hogy rendesen megtanuljanak
szlovakul.

Az iskola didkjai heti négy alkalommal részesiilnek szlovakokta-
tasban, amit a fels6 évfolyamokban az érettségire felkészits, és ezért
zomében a negyedikesek altal latogatott szakszemindrium is kiegészit.
Az érdekl6dok szamara rendelkezésre all egy szlovak szakkor is, A.
osztalyabdl azonban ezzel a lehetdséggel nem él senki. A didkok sza-
madra az interjualanyok elmondasa szerint ezen a szinten mar nem je-
lent gondot a szlovaktudas; kivételt kizarélag a magyar iskolakbol ér-
kezok jelentenek (A. fiatalabb testvére az elmondasok szerint éppen
most van abban a fazisban, amikor az alapiskolaban még gondot okoz
szamara a szlovak nyelven val¢ tanulds, de mar ,kezd belejonni”). O.,
aki szlovaktandrsaga mellett nyelvkonyvek lektoraként és szakkonyvek
korrektoraként is dolgozik, oktatasi praxisa soran a szovegértésre he-
lyezi a hangsulyt, és alapfilozdfigja szerint a didkoknak a lehetd leg-
tobbet kell az iskolaban elsajatitaniuk és a lehet6 legkevesebbet otthon.
Felidézett egy esetet, amikor egy tanulénak problémaja volt a sz6veg-
értéssel egy konkrét tantargybol els6ben: ekkor egy félév erejéig kivéte-
lesen magyar nyelvii tankonyvbdl tanulhatott, mely eldsegitette felzar-
kozasat és késdbbi jo tanulmanyi eredményeit. Az ilyen esetek szama
azonban alacsony.

Az iskola didkjai jelenleg két idegen nyelvet tanulnak kotelezéen
a gimnaziumi osztalyokban: a legnépszertibb angol mellett a német, a
francia, illetve korlatozott szamban a spanyol és az orosz nyelvek elér-
het6ek, heti 4-5 éraban. Az idegennyelvi szemindriumok népszertiek a
didkok korében. Magyar mint idegen nyelv oktatasa az iskoldban nem
elérhetd.

A. az iskola leginkabb pozitiv tulajdonsagaiként a nyugodt kornye-
zetet, és a tanarokkal valo jo viszonyt emelte ki. Szerinte az iskola leg-
nagyobb el6nye a magyar gimnaziumokhoz képest — a szlovaktanulas
szinvonala mellett — pont a jé és kozvetlen viszony tandrok és gyerme-
kek kozott. Emellett kiemelte a sok aktivitast is, beleértve a kiilonb6z6
utakat, akar kiilfoldre is. Az iskola két fronton probalkozik 4j gyerme-
kek bevonzasaval: egyrészt internetes oldalan keresztiil, masrészt pedig
egy nyilt nappal is.
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4. Aziskolavalasztas tényezoi

A tovabbiakban sorra veszem azokat az elemeket, amelyek az interjuk so-
ran fontos csomopontként jelentek meg az iskolavalasztas tekintetében.

(a) Az iskolavélasztast befolyasold legfontosabb tényezéként in-
terjualanyaink egységesen a nyelvi kompetencidk elsajatitdsat jelolték
meg, ugy sajat dontéseik, mint a kiilsé személyek dontéseinek indok-
lasakor. ,Mégiscsak Szlovakidban élink’, a szlovak nyelv tokéletes is-
merete a sikeresség el6feltételeként jelenik meg. S. példaul férje esetét
jelolte meg referenciapontként, aki magyar iskolakat latogatott, és a mai
napig is okoz szamara problémakat a szlovdk nyelvtudas. O. azt a je-
lenséget, amikor a sziil6k magyar alapiskola utan szlovak kozépiskolaba
adjak gyermekeiket, szintén ezzel magyarazta. A. sajat iskolai életutjat jo
dontésként irta le, ennek egyik oka az volt, hogy szerinte a magyar isko-
lakban nem tanulnak meg rendesen szlovakul, mikézben 6 sajat maga
ugy érzi, hogy mara kifogastalan szlovaktudasa mellett ,,rendesen” tud
beszélni és irni is magyarul. Ezzel szemben azok az osztalytarsai, akik
magyar iskoldkbdl érkeztek, ,,sokat kiiszkodnek”, de fokozatosan egyre
jobban belejonnek azért 6k is.

A szlovak nyelv elsajatitasanak elsddleges szintereként az alapiskola
jelenik meg. A. elmonddsa szerint édesanyja és anyai nagyanyja a kez-
detektdl igyekezett vele foglalkozni e téren, éppen ezért szamara a szlo-
vak nyelven tanulas nem jelentett gondot. Mds a helyzet viszont fiatalabb
testvérével, aki nem ugyanabba az dvodaba jart, mint batyja. Ez egy kény-
szerdontés volt: a varosbdl kikoltozott csalad nem jutott évodai helyhez
a nagyobbik gyermek altal latogatott, szlovak nyelvii intézményben, és
ezért a fiatalabbik gyermek egy masik 6voda latogatasara volt kénytelen.
S. részleges elégedetlenségét fejezte ki ezzel az intézménnyel kapcsolat-
ban: hatranyosnak tartja, hogy ott az 6vondk ,,sokat beszéltek a gyere-
kekkel magyarul”; nem kompetencia hidnyaban, hanem mert ,,6k alkal-
mazkodtak a gyerekekhez”, és nem pedig a gyerekek lettek rakényszeritve
a szlovak nyelv hasznalatara. Talan ennek koszonhetd, hogy a fiatalabb
testvér nyelvi problémakkal kiizd az alapiskolaban, ezzel kapcsolatban
azonban ugy S., mint A. optimista volt, véleményiik szerint hatranyat
gyorsan le fogja kiizdeni egy kezdetben nehezebb iddszak utan.
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S. sajat iskolai palyaja szintén a nyelvtudas éltal befoly4solt. Edes-
anyja (A. nagyanyja), aki magyar iskolakba jart, nyaranta nagynénjéhez
latogatott, aki egy észak-szlovakiai, tisztan szlovak varosban élt. Itt el
tudta sajatitani azt a szlovak nyelvtudast, amelyhez magyar iskoldiban
egyrészt nem jutott hozza, masrészt viszont sziikségesnek érezte az érvé-
nyesiiléshez munkahelyén. Neki, akinek egyébként ,,hidnyos volt a szlo-
vaktudasa’, ez az uj kompetencia ,,0nbizalmat adott”, és latta, hogy a ma-
gyar iskoldkban egész egyszertien nem elsajatithatd az a szlovaktudas,
ami ,,az életben kell”. Ez az élettapasztalat befolyasolta dontéshozasat sa-
jat gyermeke beiskoldzasaval kapcsolatban is, mivel belatta, hogy gyer-
meke szamara sokkal el6nydsebb a szlovak iskola ebbdl a szempontbol.

(b) A masodik tényezé az a fajta oroklési automatizmus, amely
azt biztositja, hogy ha a sziil6k generdcidjaban jelen van a szlovék is-
kolavalasztas mint tapasztalat, akkor jelentds esély van arra, hogy ez
a gyermekre is 4toroklédik. Ez egybecseng Lampl Zsuzsanna 2007-es
felmérési eredményeivel, melyek szerint a magyar alapiskolat latogatod
magyar sziilok gyermekeinek csupan 18%-a keriil szlovak 6vodaba, és
csupan 15%-a szlovék alapiskoldba, mikézben a szlovak alapiskolat lato-
gaté magyar sziilok esetében gyermekeik 68%-a keriil szlovak évodaba,
58%-a pedig szlovak alapiskoldba.?

Konkrét esetiinkben az édesanya (S.) volt az, aki a szlovak tanita-
si nyelvli intézmények latogatasat mint mintat a csaladba hozta, mivel
férje magyar iskolakat latogatott. Bar indoklasaban az elsajatitott nyelvi
kompetencia mint elem dominans volt, a hasznalt formulaciok (,,sajat
tapasztalatom[at] is ugy tudtam atadni, hogy szlovak 6vodaba jarjon,
konnyebb lesz neki a jovében” stb.) egyértelmuvé tették a kitaposott ut
ujboli bejarasara valo igényt. Ez a két tényezd (pragmatikus indoklas és
o6rokolt hagyomany) egyiitt adjak a motivacids bazis magjat. Az édes-
anya dontése okan A. szlovak 6vodaba keriilt, és ezt kovetéen magyar
alapiskola ,,szoba sem keriilt”. Ez a dontés sajat sziilei elhatarozasat ma-
solja, és annak motivacids bazisat egy az egyben igazként elfogadva to-
vabb 6rokiti a normat a kovetkez6 generaciora.

2 Lampl Zsuzsanna: Magyarok és szlovdkok. Férum Kisebbségkutat6 Intézet: Somorja,
2008. 100.
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Hasonl6 6roklési folyamatnak tekinthetd az is, hogy A. az elérhetd
két dunaszerdahelyi szlovak alapiskola koziil abba jart, mint édesanyja,
és ide kovette 6t fiatalabb testvére is. Bar S. a fizikai kozelséget és az isko-
la a masiknal jobb hirnevét nevezte meg f6 okként azzal kapcsolatban,
fiat miért pont abba az iskolaba iratta, ahova 6 is jart, annak elényei
kozott a tanarok hozzaallasat, nyitottsagat is megnevezte, illetve azt is,
hogy gyermekének osztalyfénoke a felsé tagozaton ugyanaz a tanar volt,
mint sajat egykori osztalyfénoke. Kisebbik gyermeke esetén egyébként a
fizikai tavolsag mar nem jatszhatott szerepet a dontés megismétlésében
- hiszen addigra egy kozeli faluba koltoztek -, a dontés mégis gyakorla-
tilag automatikusan zajlott.

Egyfajta automatizmusrdl, és egyben a nyelvi szempont els6dle-
gességérol arulkodik O. azon meglatasa, miszerint a sziilok kozelsége
miatt vélasztjak gyermekeik szamara iskolaként a szlovak gimnaziumot.
O. azoban ez alatt a kozelség alatt azt értette, hogy nincs masik szlovak
nyelvi gimndzium a varosban (hiszen magyarbol van tobb is) — ugy ti-
nik tehat, hogy a sziil6k dontését a tanitasi nyelvrdl primarisabb, ha-
marabb lezajlé dontésként értékeli, mint a konkrét iskolavalasztast. Ez
egyébként osszefiigg S. indoklasaval is. Erdekes - de a szlovékiai iskola-
rendszer sajatossagai miatt pusztan elméleti — tovabbi kutatasi kérdés
lenne, hogy vajon mi az a tavolsag, amelyet a sziil6k mar akkoranak ér-
tékelnének, hogy az feliilirna az iskolavélasztds nyelvével kapcsolatban
hozott, els6dleges dontést.

(c) S.narrativaja arrdl tanuskodik, hogy az iskolavalasztas csalad-
ja elmult két generacidjaban egyértelmiien a né/anya kompetencidjaba
tartozik. Erre a nemi asszimetridra S. azt a magyarazatot adta, hogy mi-
vel a férje tudta, hogy mindig 6 van a gyerekkel, mikozben a férj maga
mindig dolgozott, és mivel naluk a csaladban ,.ez igy van elosztva’, ezért
nem volt ,felszélalds, beleszélas, sem apellalas” a férj részérdl a kérdés-
ben. A dontést S. hozta, és kozolte a férjével, aki megbeszélés utan tudo-
masul vette azt.

A férj a kozépiskola kivalasztasanak esetében mar nem volt eny-
nyire passziv, és megprobalkozott sajat vizidjanak érvényesitésével.
Alternativaja nem nyelvi volt: sajat tapasztalatanak megfeleléen szak-
iskola és hasznalhatd tudas felé szerette volna iranyitani fiat. A csalad
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el is latogatott a kinézett pozsonyi szakiskolaba, S. azonban ugy vélte,
»ide semmiképpen, semmi aron nem engedem a gyerekemet’, ezért a
kezdeményezés (melyet A. sem igazan tamogatott) elhalt. A.-nak egyéb-
ként az elmondasok szerint nagy szerepe volt abban, hogy végiil jo ta-
nulmanyi eredményei ellenére sem adtak be a jelentkezést a nyolc éves
gimndziumba: 6 maga nem akart menni, a sziil6k pedig respektaltak ezt
a dontést.

S. sajat iskolavalasztasanak esetében is édesanyja dominans szere-
pét domboritotta ki. O volt az, akinek a tapasztalata a municiét adta az
elsé generacios szlovak dvoda- majd iskolavalasztashoz. S. elmonddsa
szerint az édesapa a dontésbe nem szdlt bele, a dontést az édesanya hoz-
ta, aki a megbeszélés soran érvényesitette azon nézetét, hogy a gyermek-
nek egyértelmten a szlovak nyelvii oktatds az elénydsebb.

(d) Tovabbi elemként jelent meg az, hogy a szlovéak iskola kony-
nyebb a gyermekek szamara, mivel nem kell magyarul tanulni, és ezaltal
eggyel kevesebb tantdrgy van. Ez A. sajat érvelésében is megjelent, de O.
is a lehetséges tényezok kozott emlitette ugyanezt. Mindamellett azt is
belatjak, hogy a magyar gyerekek szamara kezdetben nehezebb az érvé-
nyesiilés a szlovak iskoldban a tanitasi nyelv miatt. Az egyenlet tuloldala
(gyengébb magyartudas) az érvelésben nem meriil fel koltségként, an-
nak ellenére sem, hogy S. meglatasa szerint A. 6nakaratbdl, maga tanult
meg irni, olvasni, székincsét pedig még igy is hidnyosnak itéli meg (sa-
jatjaval egyetemben).

5. Jovokép

A. teljesen biztos abban, hogy tovabb szeretne tanulni, hiszen ugy véli, a
gimnaziummal maximum ,feltérélhetném a padlot”. Szive szerint mu-
vészeti (zenei) karriert valasztana, de ezzel kapcsolatban egzisztencidlis
kételyei vannak, éppen ezért nagyobb val6szintiséggel valaszt majd nem
muvészeti palyat (jog, média, politika).

Amikor a tovabbtanulds potencialis helyszinérdl kérdeztem, A.
Pragat jelolte meg elsddleges célpontként az alabbi indokokkal: ,,az egy
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nagyon j6 varos’, és el tudnam képzelni hogy ott élek”. A cseh nyelven
val6 tanulast nem talalja problémasnak, mivel az nagyon kozel van a
szlovakhoz.

Ehhez képest kontrasztot jelent a hozzaallds a potencidlis ma-
gyarorszagi tovabbtanuldshoz. A. ettdl elzarkoézott, mondvan az fel
sem meriil a hidnyos magyartudds miatt. Sajat szavaival ,,az egy dolog
hogy tudok magyarul, de ha odaérek mondjuk a biolégidhoz, ott mar
nem tudom ezeket a [szak]szavakat” Ez érdekes eltérés a cseh nyelv-
vel kapcsolatos hozzaallasahoz képest, ahol a szaknyelv tudasanak hia-
nyat nem emlitette korlatozé tényezoként. (A kutaté meglatdsa szerint
egyébként A. magyar nyelvtudasa csaknem tokéletes.) Magyarorszaggal
kapcsolatban egyébként S. is viszonylag elutasit6 volt: alacsony magyar
médiafogyasztasat azzal indokolta, hogy nem kiilondsebben érdekli a
magyarorszagi kozélet. A. ennél kevésbé volt elzarkézo, bar 6 is inkabb
a magyar-szlovak kapcsolatokat emlitette érdekesként, mint a magyar
belfoldi eseményeket.

Ha S. maga valaszthatna fianak tovabbtanuldsi helyet, ugy Bécset
valasztana, az oktatds mindsége mellett elsésorban azért, hogy tokéle-
tesitse nyelvtudasat. S. a kezdetektdl nagy hangsulyt forditott gyermeke
nyelvi kompetencidinak fejlesztésére, és mar 6vodas koratdl jart angol
nyelvi killondrakra. (S. maga is viszonylag jol beszél angolul.) Emellett
ott egy tovabbi nyelvet, a németet is elsajatithatnd. Véleménye szerint
az érvényesiiléshez a szlovak- és az angoltudas egyarant és egyforman
fontos.

A. sajat magat leginkabb jogaszként tudna elképzelni a jovében,
mivel ,,azok jol élnek” Ha maga valaszthatnd meg jovébeli lakhelyét,
ugy az valdszintileg Anglia, azon beliil is London belvarosa lenne. Ha
ott dolgozhatna, akkor ,,mar egy boldog ember lenne”, akar egy mene-
dzseri vagy szervezdi allasban is. 10 év elteltével azonban mar szeretne
Szlovékiaban élni.
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»~Duplan teljesit.” Iskolavalasztas Zoborvidéken

1. Bevezeto

A tavalyi 2012. évben az Iskolavdlasztdsi stratégidk szérvanyban és tobb-
ségi helyzetben a Kdrpdt-medencében elnevezésii projekt keretében négy
Magyarorszaggal szomszédos orszag — Romania, Szerbia, Szlovakia és
Ukrajna - magyar koézosségeinek korében a kisebbségi, magyar nyel-
vii iskolavalasztas szempontjait vizsgaltuk.! A résztvevé kutatok feldl
mar a kutatas kezdetén megfogalmazodott az igény a magyar kisebbség
tobbségi nyelvii iskolavélasztasanak vizsgalatara, tudva lévén a tobbsé-
gi nyelvii iskolat valaszté sziilok gyermekeik iskolaztatasanak nyelvérdl
hozott dontésiikben mas szempontokat vesznek figyelembe a magyar
iskolat valaszt¢ sziil6khoz képest, az eltéré nézépontok megismerése és
Osszevetése a téma atfogd tanulmanyozasdhoz pedig elengedhetetlen.
A Tobbségi nyelvii iskolavilasztds a Kdrpdt-medencében cimi felmérést
2013-ban a fenn emlitett kutatas modszertanaval szinte megegyez6 mo-
don és kozel ugyanazokon a helyszineken sikeriilt megvaldsitani. Szlo-
vakia szorvany magyar teriiletének kutatasi helyszine, az elmualt évhez
hasonléan, idén is Zoborvidék volt.

2. El6zmények

A kisebbségkutatas egyik ,,alaptétele” szerint a tobbségi nyelvii iskolaz-
tatds az asszimildcié meghatarozé eldmozditdja. A tobbségi nyelvii is-
kolavalasztas a magyar kozosség tagjainak szamat negativ iranyban be-
folyasolja, vagyis a magyar tannyelvi iskola a kozosség fennmaradasat

! Lasd: Morvai Ttinde — Szarka Laszlé: A magyar tannyelvii iskolak vélasztasa Dél-Szlova-
kidban: gomori, matyusfoldi és zoboralji gyakorlatok. Kisebbségkutatds, 2012/3. 536-567.
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biztosité intézmény. A szérvanyban ettdl tobb funkcidval is bir egy ma-
gyar tannyelvi iskola, hiszen az a magyar nyelv hasznalatanak kiemel-
ked§ szintere a csalddi élet tere és az egyéb kozosségi rendezvényeken
tul. A gyermek identitasanak alakulasaban az oktatas nyelve tehat donté
fontossagu, a tobbségi nyelven torténd iskolaztatas a kiinduldpontja az
asszimildciohoz vezetd nyelveserének.? Killon Zoborvidékre vonatkozo
kutatasrdl nincs tudomasom, azonban kiemelnék két olyan felmérést
- egy regionalisat és egy orszagosat —, melyek a sziil6k iskolavalasztasi
hatterét és motivaciot vizsgaljak. Négy ismérvet emel ki a Nagykapo-
son és Kirdlyhelmecen késziilt kérddives vizsgalat, miszerint a varosban
€16, a magyar mellett szlovak nyelvhasznalatu, két kiilon nemzetiségd,
szlovak iskolaba jart sziilék valasztjak leginkabb gyermekeik szamara
a szlovék nyelvii iskolat.> Lampl Zsuzsa legujabb konyvében publikalt,
2011-ben végzett felmérés eredményei is azt mutatjak, hogy a vegyes
hazassag mellett a sziil6k iskoldinak tannyelve is befolyasolja gyerme-
keik iskoldjanak tannyelv szerinti kivalasztasat.* A B-Fokusz Intézet
altal készitett kérdoives vizsgalat arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
tomb/szérvany vidéken szinte ugyanolyan aranyban csokken a magyar
nyelvl oktatds irdnti igény.® Az intézet altal vizsgalt mintdban a szér-
vany vidék jellegzetességei nem korvonalozddtak ki elég hangsulyosan.
A statisztikai adatok egyértelmten jelzik, hogy Zoborvidéken, Szlovakia
legnagyobb szamu magyar szérvany teriiletén az atlagos szlovakiai ma-
gyar tendencidhoz képest kétszer tobben dontenek a szlovak tannyelvii
iskola mellett. Az eddig végzett empirikus kutatdsok ramutatnak a szlo-
vak nyelvii iskolavalasztas tendencidira, ebben a kutatasban egyéni élet-
utakat vizsgalva tarjuk fel a valasztas indokait.

2 Bélint Annamdria - Vincze Laszl: Adalékok a felvidéki magyarok iskolavélasztasi
szokasainak megismerésének hatteréhez. Educatio, 2009/1. 126-130.

3 Balint - Vincze, 2009. Adalékok a felvidéki magyarok iskolavélasztasi, i.m.

* Lampl Zsuzsanna: A szlovdkiai magyarok szociolégidja. Férum Kisebbségkutato Inté-
zet: Somorja, 2012. 180.

> Dobos Ferenc (szerk.): Szocioldgiai kutatdsok a hatdron tili magyarsdg korében.
Kutatasi jelentés, 2011.
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3. Statisztikai kitekinto

Kutatasi eredményeink ismeretetése el6tt vessiink azonban egy pillantast
a témat érint6 statisztikai mutatokra. Szlovakia alapiskolas kort gyerme-
keinek szama az utobbi tiz évben 27%-kal redukalddott, az orszagos atlag-
hoz viszonyitva a magyar nemzetiségti didkok szama 3%-kal alacsonyabb
aranyban (24%) csokkent. A magyar tanitasi nyelv{i alapiskolaba jar6 di-
akok szama ennél is ,,kedvezébb” csokkenést mutat (20%). A nyitrai jaras
magyar nemzetiség(i didkjainak szama az orszagos atlag csokkenésének ko-
zel kétszerese (49%), a jaras magyar tannyelv iskoldiba hasonléan alacsony
aranyu, a tiz évvel ezel6ttihez képest, 47%-kal kevesebb didk jar. A statisz-
tikai adatok egyértelmtien mutatjak a jaras iskolas kort gyermekszamanak
megfelez6dését, melynek egyenes kovetkezménye a magyar tannyelvi isko-
laba jaré didkok szamanak félére csokkenése a tiz évvel ezel6tti allapotok-
hoz képest. A szlovakiai magyar atlaghoz képest kozel két és félszer gyor-
sabban csokken a magyar tannyelvii iskoldba jard diakok szama, és kétszer
gyorsabban a magyar nemzetiségli diakok szama (lasd: 1. tdbldzat).

1. tablazat. A didklétszdm alakuldsa az elmult tiz évben®
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2003/2004 366 550 15884 36520 44218 553249
2004/2005 334 501 14974 35261 42719 528850
2005/2006 311 452 14282 34341 41235 505378
2006/2007 299 412 13649 32975 39862 481652
2007/2008 280 377 12853 31762 37661 456393
2008/2009 256 350 12230 30544 35556 433647
2009/2010 240 325 11873 30218 35079 422447
2010/2011 220 314 11792 29830 34664 413718
2011/2012 204 302 11652 29412 34203 408288
2012/2013 195 280 11470 29073 33632 403440
Csokkenés 47% 49% 28% 20% 24% 27%

¢ Az adatok az édllami iskolakban tanul6 didkokra vonatkoznak. Forrds: www.uips.sk,
letoltés ideje: 2013.03.03.
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Szemiigyre véve a nem magyar tanitdsi nyelvii iskolaba jar¢6 szlo-
vakiai magyar didkok szamat, szintén érvényesiil a nyitrai jaras magyar
nemzetiségl didkjainak negativ iranyban torténd duplan teljesitése, az
utdbbi tiz év atlagat tekintve ugyanis a szlovakiai magyar nemzetiségli
diakok 15%-a nem magyar tannyelvii iskoldba jar, mig a nyitrai jaras-
ban a magyar nemzetiség(i diakok duplaja, 30%-a nem részesiil magyar
nyelvi iskolaztatasban (lasd: 2. tdbldzat).

2. tdblazat. A nem magyar tannyelvii iskoldba jéré magyar nemzetiségii didkok ardnya’
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iskoldiba jar¢6 diak-
jainak ardnya (%)

Szlovékia nem
magyar tannyelv(i
iskolaiba jar¢6 diak-
jainak ardnya (%)

17 17 17 17 16 14 14 14 14 14

4. A kutatas moédszertana, az interjualanyok

Els6 interjialanyainkat a kordbbi évek kutatdsai sordn szerzett ismeret-
ségek segitségével kutattuk fel, majd a holabda mddszerével élve jutot-
tunk el tovabbi személyekhez, akikrél elmondhatd, hogy készségesen
alltak rendelkezésiinkre. Interjuinkat félig strukturalt vazlatra alapozva
készitettiik el. Négy pedagdgust, harom sziil6t és két diakot szolitottunk
meg. A pedagdgusokkal szemben allitott kritérium az volt, hogy szlo-
vak iskoldban tanitsanak; a megszdlitott sziilokkel szembeni elvaras a
gyermekeik (legalabb az egyik) szlovak nyelvi iskolaztatasa volt; a didk

7 Az adatok az dllami iskoldkban tanulé didkokra vonatkoznak. Forrds: www.uips.sk
alapjan 6nall6 szamitas. Letoltés ideje: 2013.03.03.
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interjualanyokkal szembeni feltétel pedig a szlovak tannyelvii iskola la-
togatasa volt.

A megkérdezett pedagdgusok két kiilonbozé faluban tanitanak:
harom koziiliik egy munkahelyen, egy pedig egy masik falu iskoldjaban.
Mindkét iskolaban magyar és szlovak tagozat egyarant mikodik, harom
pedagdgus magyar és a szlovak tagozaton egyarant tanit, a negyedik
mar csak szlovak tagozaton (a magyar tagozat csokkeno gyermeklétsza-
ma miatt ott ugyanis mar nem volt sziikség a munkajara). Pedagogus
interjualanyaink csaladi hatterérél annyit emelnék ki, hogy harom ko-
ziiliik vegyes hazassagban él, egy pedig homogén magyar hazassagban.
A harom vegyes hazassagban él6 pedagdgus magyar tannyelvi alapis-
kolat végzett, és mindharmuk gyermeke szlovak tannyelvi iskolaba jar
vagy fog jarni. A homogén magyar hazassagban ¢é16 pedagdgus szlovak
tannyelvii alapiskolat végzett, de gyermeke magyar nyelvii iskolaba jart.

A sziilék legfontosabb jellemezéjeként kiemelném, hogy mindhar-
man magyar tannyelvii alapiskolaba jartak, az egyik vegyeshazassagban
él; a masik hazastarsa magyar anyanyelvd, szlovak nemzetiségd, szlovak
iskolai életuttal; a harmadik sziil6 homogén magyar hazassagban él.

A két meginterjuvolt didk a homogén magyar hazassagban €16 szii-
16k hetedik évfolyamos gyermeke valamint a magyar nemzetiségii apa
és szlovak nemzetiségi, de magyar anyanyelvii anya (alapiskola) negye-
dik osztalyba jaré gyermeke.

A kutatas helyszinéiil valasztott telepiiléseket tudatosan nem neve-
zem meg az egyik interjualany kifejezett kérésére.

5. Az iskolavalasztas jellemzéi

5.1. Az évoda jelentSsége

Az iskolaba torténd beiratkozas eldtt Szlovakiaban is kotelez6é az 6vo-
da latogatasa legalabb egy évig. A nyitrai jarasban egyetlen telepiilésen
miikodik olyan 6voda, ahol a szlovdk mellett magyar tagozat is mtiko-
dik. Ebbdl kifolydlag a magyar nemzetiségli gyermekek, az egy magyar
tagozattal rendelkez6 dvodat fenntarté telepiilésen kiviil, kizarélag szlo-
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vak nyelvii 6vodaba jarhatnak. Az 6voddkban - az interjualanyok el-
mondasa szerint — a magyarul tudé évondk altalaban kiilon foglalkoz-
nak a magyar anyanyelvli gyermekekkel, anyanyelven készitik Sket fel
az tinnepi musorokra, példaul az anyak napi el6addsra. Az 6vodakban
a mindennapi kommunikacids nyelv, a kiilon magyar nyelvii foglalko-
zasokon kiviil, a szlovak. A szlovak nyelvli 6vodaba jaré magyar nyelvi
kisgyermekek tehdt mdr akdr harom éves koruktdl ismerkedhetnek a
szlovak nyelvvel. Azt gondolhatnank a gyermek igy mar 6vodas kora-
ban megtanulja a szlovak nyelvet. Ez altalaban igy is torténik.

Kirivo példa lehet az dvodaban torténd szlovak nyelv korai nem
elsajatitasara az az eset, melyet az egyik sziil6 mesélt el a szlovak nyelvii
6vodaba jaré kisfiardl: ,Mert a szlovik angol volt. A tanité néni szerin-
te angol volt.” A sziil6 elmondasa szerint kisfia évodas csoportjaba ha-
rom magyar nemzetiségli gyermek jart, akik szlovak tarsaiktol kiilon-
allé csoportot alkottak. A kisfit a hozza nem magyarul beszélé tarsait
és az 6vonot idegennek érezte, s keriilte is a tarsasagukat. A kisfia azota
iskolaskort, testvérénél, aki szintén ugyanabba az évodaba jart, sokkal
gyengébben beszéli a szlovdk nyelvet. Ennek egyik oka, hogy testvéré-
nek évodasként nem volt magyar nemzetiségti 6vodds csoporttarsa, ez
az egyediillét indokolta a testvér szlovak nyelvii iskolaba keriilését (erre
az esetre még késébb visszatériink). A kisfiu egyébként magyar nyelvi
alapiskolaba jar.

Az 6voda jelentdségét hangsulyozta az a sziil6, aki hazastarsa el-
varasanak megfeleléen gyermekeit szlovak iskoldba iratta, de gyermekei
az 6voda magyar tagozatara jartak, melynek koszonhetSen a gyerekek,
6t idézem, ,,szépen beszélnek magyarul” Gyermekei magyar nyelvl évo-
daba jaratasahoz 6 maga ragaszkodott, mintegy kompenzacioként a ké-
sobbi szlovak nyelvi iskolaztatasért.

Egy masik, szintén vegyes hazassagban él6 sziil6 gyermeke egy ko-
zeli varos szlovak 6vodajéba jar. Ebben a varosban a magyar nemzeti-
ségli lakossag elenyész4 szama miatt nem is lenne igény magyar nyelvi
6vodara. A varosi szlovék nyelvii 6vodaban a gyermek a magyar nyelvvel
egyaltalan nem talalkozhat, kornyezete teljes mértékben szlovak nyelvt,
nem csak az évoddban, hanem a varos utcdin és részben otthon is ez
a nyelv veszi koril (mivel 6 csak az egyik sziil6jével beszél magyarul, a
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masik sziiljével szlovakul beszél, és sziilei egymas kozott is a szlovak
nyelvet haszndljak). Az interjualany elmondasa szerint a teljesen szlo-
vak kornyezetben gyermeke magyar nyelvii szokincse gyengén fejlodik,
kifejezési nehézségekkel kiizd. Gyermeke hidnyos magyar székincse az
egyik érv a szlovak tannyelvii iskola mellett. Véleménye szerint a ma-
gyar nyelvli kornyezet hidnya kényszeriti 6t erre a dontésre, a gyermek
szamdra ugyanis nincs meg az a tér, ahol a magyar nyelvet gyakorolni,
hasznalni tudna.

5.2. Avegyes hdzassdg

A vegyes hazassag ténye csak egy esetben fogalmazodott meg egyediil-
allo, egyértelmi inkokként a tobbségi nyelvii iskolavalasztas mellett:

»Férjem, az szlovik nemzetiségi, ezért aztdn a gyerekek is szlovik
nemzetiségiiek lettek és szlovik iskoldba jdrtak, de beszélik a magyar
nyelvet szépen.”(sziil6)

Kizarolag errdl az esetr6l mondhatjuk tehat el, hogy maga a szlo-
vak nemzetiségl és anyanyelvli hazastars léte dontotte el a gyermekek
iskolazatasi nyelvét. Evidensnek szamitd kijelentés, miszerint a szii-
16 gyermekének a legjobbat akarja, a dontések azonban nem mindig a
gyermekek érdekeit tartjak szem el6tt. A sziil6 maganak és hazastarsa-
nak is kedvére valé iskolat valaszt. Az altalunk megismert esetbdl ki-
deriil, hogy a vegyes hazassagban €16 interjialanyt szlovak nemzetiségu
hazastarsanak valé megfelelés kényszere befolyasolta a dontés megho-
zatalaban.

»Ha a férjem magyar lett volna, én azon abszoliit nem gondolkod-
tam volna. Tehdt én mondjuk, azt nem tudom megérteni, hogyha
mind a ketten magyarok, akkor miért adjik szlovdik iskoldba. Ezt
abszolut nem tudom megérteni. En nem tudom, hogy mért dontenek
a szlovdk iskola mellett, hogyha mind a ketten magyarok... A csald-
di béke miatt tehdt nekem kellett engednem. Van ilyen is, na!”(sziil6)
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5.3. Aziskola didkjainak létszdma

A kis 1étszam negativumként jelenik meg a gyermekeik szamara szlovak
iskolat vélasztd sziilok részérdl. Ellenben a magyar iskolat valaszté szii-
16k épp a kisiskolak csaladias hangulatat emelik ki, utalva arra, hogy a
gyermek nem veszhet el a tomegben, nagyobb odafigyelést kap a pedago-
gusoktdl. Ebben a kontextusban a kisiskola és a nagyobb létszamu iskola
nem tipikusan a falusi kisiskola és varosi iskola kozotti valasztas lehetdsé-
geként jelenik meg, hanem a joval kisebb 1étszamu magyar nyelvi kisis-
kola és a nagyobb létszamu szlovak iskola kozott lehet donteni. A vizsgalt
telepiiléseken parhuzamosan miikodik szlovak és magyar nyelvii iskola is
azzal a kiilonbséggel, hogy a szlovak iskolakban gyakran két parhuzamos
osztaly is mikodik, akar 30 koriili diaklétszammal. Ezzel szemben a ma-
gyar iskolakban az alsé tagozaton az évfolyam szerinti csoportbontas sem
érvényesiil. A lehetdségek korlatozottak, szinte csak a magyar és szlovak
iskola koziil valasztanak, nem meriil fel jellemzéen még a szlovakok koré-
ben sem a varosi, ebben az esetben a nyitrai iskola mint alternativa.
Harom esetben meriilt fel konkrét ellenérvként a magyar iskolaval
szemben az iskola kis létszdma. A 1étszdm az adott konkrét iskola elsé osz-
talyaban valdban kevés, s6t az a kérdés az utobbi tiz évben lesz-e egyaltalan
egy vagy legjobb esetben két elsés didk. Ebben az iskoldban az alsé tagozaton
(1-4. évfolyam) 6sszevont osztalyokkal dolgoznak a pedagogusok, a fels ta-
gozat (5-9. évfolyam) nagyobb létszammal miikodik, lévén mas falvakbdl is
csatlakoznak didkok, ahol csupan 1-4. évfolyamos kisiskolakat tartanak fenn.

»Ne legyek magam a magyar iskolaba, hogy magam egy osztdlyba
voltam volna, magam elsés.” (didk)

»Ami a magyar iskola ellen sz6lt ndalunk az a kis létszam, a leépiild
ut” (sziild)
5.4. Vivédds

A magyar tannyelvi iskolat valaszté szil6k interjaibdl kittinik dontésii-
ket hatarozottan hoztak meg, a dontés eldtti helyzetet nem elézte meg
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komoly mérlegelési ciklus, mely a szlovak iskolat valasztd sziilok koré-
ben tapasztalhato volt. A megkérdezett sziil6k egyike szamara sem volt
egyértelmd dontés a szlovak iskola, mindnydjan mérlegelték a magyar
iskola lehetdségét is. A magyar nemzetiségii sziil6 bar 6nmagaban vi-
vodott, a hazastars akarataval nem allt szembe, elfogadta azt, vagyis a
dontést nem 6 hozta meg, 6 csupan azt dontoétte el, hogy hazastarsa ez-
zel kapcsolatos véléményét elfogadja.

»Erzelmek kavarogtak bennem, még nem is volt aktudlis a kérdés.”
- nyilatkozza a vegyes hazassagban él6 pedagdgus, aki most all dontés
el6tt. Hatarozatlansaga hétterében sajat magyar tannyelv(i alma matere
volt, ahol nem csupan didk volt, hanem pedagdégusként is tevékenyke-
dett, és belelatott az iskola belsé miikodési folyamataba, amit gyermeke
szamara mindségileg nem tart megfelelének. A mindség szo alatt a pe-
dagogusok szakmai ratermettségét értette. Ez utobbi (altala objektivnek
tartott) tény, valamint gyermeke hidnyos magyar szokincse miatt hozta
meg a dontést a szlovak nyelvi iskola mellett.

A homogén magyar hazassagban €16 sziilok egyik gyermeke szlo-
vak, masik magyar iskolaba jar. Természetes lett volna szamukra, hogy
mindkét gyermekiiket ugyanabba a magyar tannyelvi iskoldba adjdk,
ahova 6k maguk is jartak. Kozbejott azonban a gyermek érdekeit kozép-
pontba allit6 érv a szlovak iskola mellett: a telepiilésen nem volt tobb
magyar nemzetiségii els6 osztalyos koru gyermek, igy egyediil 6 lett vol-
na a magyar tagozaton elsés, az 6vodas csoporttarsaktdl elszakitva, kiket
egyértelmtien szlovakként a helyi szlovak iskolaba irattak. A dilemmat
a sziil6kben fokozta, hogy a helyi magyar kozosség aktiv tagjaiként agy
érezték példat kellene mutatniuk ezen a téren, masrészt az egyik sziild
még pedagogus is, dontésének kozosségi kovetkezményei is lehetnek,
hisz ez a szakma ebben a kis faluban még magas presztizzsel bir.

Amikor az interjualanyokat megkérdeztiik, kivel beszélték meg az
iskolavalasztassal kapcsolatos dilemmaikat, f6ként azt a valaszt kaptuk,
hogy ez maganiigy, akar egyfajta tabutémanak is nyilvanithat6. A téma
tabusodasa annak tulajdonithato, hogy barati, ismer6si, kollegialis kor-
ben is nagyon sokfajta élethelyzet alakult ki, és ezekben a korokben ve-
gyesen jarnak a gyerekek szlovak és magyar iskoldba, tehat mindenki-
nek mds a véleménye errdl, igy inkabb nem is hozzak fel beszédtémanak
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az iskolavalasztast. A vegyes hazassagban €16 interjualanyok sajat belsé
6rlédésiikrol szamoltak be, a problémat mélységeiben valdjaban senki-
vel nem beszélték meg.

5.5. Hidnyos magyar székincs

A vegyes hazassagokban a csaladi nyelvhasznalat a gyermekek iskola-
janak tannyelvét erésen befolyasolhatja. A szlovak nyelvii iskolavalasz-
tassal a gyermek szokincse a tanitas nyelvén fog tovabb gyarapodni, 1é-
vén az iskolaban toltott id6 alatt is szlovakul kommunikal. A szérvany
kozosségben a csalddon és a magyar nyelvii rendezvényeken kiviil az
iskola lenne a magyar nyelvii kommunikaci6 kézpontja, hiszen az utca,
a hivatal nyelve a szlovak. Az egyik sziil6 épp a nyelvhasznalati tér szii-
kiilésével indokolja a nem magyar nyelvi iskolavalasztast, miszerint a
kornyéken a csaladon beliili magyar nyelvhasznalatra korlatozodik az
anyanyelvli kommunikacio. Nyelvet valtottak a Zoborvidéki falvak, ezt
megerésiti tobb interjialany is, gyermekkorukbol felidézett példakkal.

A gyermek gyenge anyanyelvii szokincse abban a csalddban is
problémaként jelent meg, ahol a két magyar anyanyelvi sziil6 odahaza
csak magyarul beszél egymas kozott és gyermekeikkel is, s6t a magyar
anyanyelvli nagysziilok is abban a hdzban laknak. A gyermek kifejezési
nehézségekkel kiizd az apa elmondasa szerint is, de az interjubdl is ki-
deriil a didk kevert, magyar és szlovak elemeket egyiittesen alkalmazd
nyelvhasznalata.

Gyermeke magyar nyelvii székincsének gyarapodasara fokozot-
tam odafigyel az a sziil8, aki nem engedi szamara a szlovak nyelv hasz-
nélatat otthon.

»... ha a gyerek hazajon, multkor is, elszélja magat szlovdkul, rd van
szélva, vagy ugy ki van javitva. O tudja aztat, csak nem ugrik be
neki. O még gyerek.” (sziil§)

Ebben a csaladban az egyik hazastars szlovak nemzetiség(i, de ma-
gyar anyanyelvd, tehat ez a hazassag nem mindsithetd vegyes hazassag-
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nak, igy a domindnsabb hazastars a csalad nyelvhasznalatat magyarra
korlatozza, és probalja a csalad magyar identitasat Grizni.

»>Nadlunk a szamitogép meniije is magyarul van, a telefonon menii is
magyarul van... jdr az Uj Sz6, a Kossuth Rddié magyarul frocsog. ..
20.-dra lemegyiink Pestre...” (sziil6)

Mindezen torekvései ellenére ugy érzi, lanya nem beszél jol ma-
gyarul. Ez a kislany lett az egyik didk interjialanyunk, aki annak elle-
nére, hogy szlovak iskolaba jar, énekel ugyanezen iskola magyar tago-
zatanak énnekaraban, valamint az orak kozotti sziinetet is szivesebben
tolti a magyar tagozaton tanul6 didkok korében. Emellett a helyi magyar
koz6sség hagyomany6rzé csoportjanak is a tagja. Sajat bevalldsa szerint
szivesebben jarna a magyar tagozatra. Az aktiv magyar kozosségi élet-
ben valé részvétele és a csalad magyar nyelvhaszndlata ellenére nem érzi
tokéletesnek magyar nyelvtudasat:

»Hdt magyarul nem nagyon tudok, hdt na, nem tudok ugy, mint
szlovdkul, hogy olyan alapokot, hogy hogyan beszilni.” (didk)

6. Jovokép

A magyar nyelvl kozosség a felszamolddas felé tart, sajat maganak ko-
szonhetden, kiilsé befolyastol mentesen, nyilatkozza az egyik apa:

»Itt nem a szlovdakok kényszeritettek erre. Mi magunk csindltuk ezt.
Nincs sz6 szlovdkositdsrél. Mi adtuk fel.”(sziil6)

A szlovakositas ebben az esetben mint erGszakos folyamat kertil
szdba, azonban ennek van egy masik vetiilete is. Olls Laszl6 a problé-
ma gyokerét abban latja, hogy a szlovak alkotmany a szlovakiai magyar
kisebbséget nem tartja egyenld értékiinek a tobbségi dllamalkoto szlo-
vak nemzettel. Ez a tény mindennapokban nem asszimilalddast ered-
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ményez, hanem asszimildldst, konkrétan szlovakositast.® A bizonytalan
nemzeti identitds a szoérvanyra fokozottan jellemzo, hiszen az ott él6
magyar kisebbség szlovak nemzetiségii embertarsakkal szorosabb kap-
csolatban van, mint a toémb vidékiek. Az 6ket koriilvevo szlovak kornye-
zetnek valé megfelelés igénye adott esetben az iskola kivalasztasaban is
meghatdrozd lehet. Magasabb a szlovak nemzetiségii kollégak, baratok,
szomszédok aranya, akiknek véleménye, példdja befolyasolhatja a sziil6-
ket az iskola kivalasztasaban.

A 35 éves fiatal apa az el6z6 generaciot teszi felel6ssé ezért a folya-
matért. Ellentmondasos ez az allitds tobb szempontbdl is. Egyrészt az
interjualanyok sajat elmondasa szerint sziileik szamara — egy kivétellel
- evidensnek szamitott, hogy 6k maguk magyar nyelvii iskolaztatasban
részestiljenek:

»Szerintem nem is volt kérdés, hogy magyar iskoldba tegyenek-e
vagy szlovdkba. Egyértelmii volt.” (pedagdgus)

»Ez nem volt kérdés.” (sziil6)

Masrészt az utcan is dominalt a magyar nyelv haszndlata, ellenben
a mai példaval. A nyelvvaltas tehat ezekben a csalddokban egy generacid
alatt tortént meg.

»e.. mert mi még az utcan magyarul beszéltiink a szomszéddal is.”
(sziilb)

A szlovak nyelvhasznalatarol nyilatkozik az egyik sziil6:

»...nem nagyon haszndltam itthon. Hat otthon mi nem haszndltuk
soha a csalddba. A bardtaim az utcdn szintén magyarul széltak”
(sziild)

8 K. Cséfalvay Eszter: Magyarok akarunk-e maradni? Interji Ollés Laszl6 politolégus-
sal. Uj N6. 2012/31. Forrés: http://www.ujno.sk/images/Htm/2012/12031.htm, letéltés
ideje: 2013.03.01.
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»Mi madr csak szenveddi vagyunk ennek a szitudcionak.” - haritja a
feleldsséget az interjualany sziilei generdcidjara, és sajat gyermekei sza-
mara mar nem latja a kiutat a magyarként val6 megmaradasra:

»De viszont mi csindlhat az a gyerek, amikor kimegy a tobbi 10 gye-
rek kozé? Csak szlovdkul beszélnek. Iskoldban azt hallja, én minden
sejtem az ellen volt, hogy ne menjen szlovdk iskoldba, de sajnos itt
nincs jovdje. Hogy lesz-e még 8 vagy 9 évig itt magyar iskola? Szerin-
tem nem! Van egy idedl és van a realitds...” (sziild)

7. Osszegzés

A tobbségi nyelvii iskolat valaszté sziilokkel és pedagdgusokkal késziilt
interjuk tapasztalatai alapjan elmondhatjuk, hogy esetiikben a dontési
folyamatot allando bizonytalansag kisérte végig, a szlovak nyelvi iskola-
valasztds helyességérél nem voltak teljes mértekben meggy6zddve. Tény
azonban, hogy a vegyes hdzassagban él6k dontésének hattere kozvet-
ve vagy kozvetleniil 6sszefiiggésbe hozhaté a szlovdk nyelvii hazastars
1étével, Kozvetleniil egyértelmiien ugy, hogy a hazastars kifejezett igénye
gyermeke szlovak nyelven torténd iskolaztatasa. A kozvetett szituaciot
tobb tényezd befolyasolja, de leginkabb a csalad dontéen szlovak nyelvii
otthoni nyelvhasznalata. A csalad domindnsan szlovak nyelvhasznéla-
ta miatt a gyermek magyar szokincse nem fejlédik a szlovakkal azonos
szinten, iskolaskoruva vélasakor a magyar iskolahoz nem ragaszkodd
sziilé a kornyezetében domindans nyelvd, szlovak iskolaba iratja gyer-
mekét. A nyelvi tényez6 mellett itt még Osszetettebbé teszi a helyzetet
a gyermek és a sziilok tarsas kapcsolati haldja. A gyermek kapcsolati
hélojat 6vodas korban elsdsorban az ottani csoporttarsai jelentik. Ma-
sodsorban Osszekapcsolodik ez a hald a sziileiével, a csalad ismerdsei,
baratai, szomszédai dltal. Magyar 6voda hidnyaban a vizsgalt teriileten
az 6vodas koru gyermekek tobbsége szlovak 6vodaba jar, ez a legtobb
esetben a szlovak nyelv aktiv hasznalatat vonja maga utan mar ebben
a korban. Amennyiben az évodan kiviil a gyermek dontéen a csalad
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barataival, ismerdseivel, szomszédaival is szlovak nyelven kommunikal,
a magyar nyelv hasznalatara még a tarsas kapcsolatai altal sincs lehet6-
sége. A nyelvhaszndlaton tul pedig az dvodas tarsak, a csaldd baratai,
ismerGsei, szomszédai iskolavalasztasi szokasa is befolyasolja a sziil6t.
Minél homogénebb - ebben az esetben nyelvhasznalati szempontbdl
dominansabban szlovak - ez a tarsas kapcsolati kor, anndl nagyobb az
esély a szlovék iskolavalasztasra.

A mar tobbszor emlitett tavalyi kutatdsban a megkérdezett sziilok
és pedagogusok azon feltételezése, miszerint a gyermekeiket szlovak
iskolaba ad¢ sziil6k az érvényesiilés miatt valasztjak a tobbségi nyelvi
iskolt, ezuttal nem koszont vissza. Erdekes médon a tébbségi nyelvii
iskolat valasztd sziilok és az ott oktaté pedagdégusuk, de még a gyer-
mekek korében sem hangzott el ez a sz6 a szlovak iskola melletti érv-
ként. Egyaltalan a gyermekek jovéjére, munkaerdpiaci érvenyesiilésére
vonatkoz6 indokok nem hangzottak el.

Az idegen nyelvi kozeg a két nyelv tudatos hasznalatat koveteli. Az
allam nyelvének hasznalata elengedhetetlen, mig az anyanyelvet csak tu-
datosan lehet hasznalni a lehetdségekhez mérten. A magyar nyelvhasz-
nalat egyik lehetséges helyszine az iskola. A tobbségi nyelv gyakorla-
sara az 0sszes tobbi élettér helysziniil szolgal. A nyelvhasznalati tudatot
a csaladban beszélt nyelv alakitja. A nagysziiléknek fontos szerepe van
az unokak magyar nyelvhaszndlataban, a vegyes hazassagban él6 sziilék
ezt kihangsulyoztak. A nagysziilékkel valé6 kommunikacié gyakorisaga
és szintje tehat meghatdrozhatja az unokak magyar nyelvl szokincsét,
de korantsem elegend6 a magyar nyelv megérzéséhez és az identitas
megtartdsihoz. Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a vizsgalt szérvany
vidék telepiilésein €16 interjualanyainkat az etnikai térvesztés érzése ke-
ritette hatalméba, iskolavalasztasi dontéseik ebben a kontextusban gyo-
kereznek.
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Délvidéki magyarok a tobbségi tannyelvii oktatasban

Bevezeto

Egy kisebbségi nemzet fennmaradashoz, az érdekérvényesitéshez, a
gyarapodashoz elengedhetetlen a kisebbséget alkotd egyének iskola-
zottsaga, versenyképes tudasa. A kisebbségi 1ét nehézségei sok esetben
asszimildciot, elvandorlast, demografiai eloregedést okozhatnak.!
Vajdasagban az allamalkotd (szerb) nemzet képvisel6it kovetden a
legnépesebb etnikai kdzosség a magyar kisebbség.” A vajdasagi magyar-
sagra is érvényesek a térségre jellemz6 demografiai tendenciak, mint az
eloregedés, az alacsony sziiletési szam, valamint az elvandorlas.?
Tanulmanyban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy mi motival-
ja a vajdasagi magyar sziil6ket a tobbségi tannyelvii iskolavalasztaskor.
Ugyanakkor azt is vizsgaltam, hogy a szerb tannyelven tanulé magyar
didkoknak okoz-e nehézségeket a kornyezetnyelven torténd tanulds,
és ha igen, hogyan tudnak megbirkézni vele. Az alkalmazott kvalitativ
kutatdsi modszerrel a sziil6i és a pedagdgusi életpalyakat is elemeztem.

1. A kutatasi helyszin sajatossagai

A kutatds helyszine Zenta volt. Foldrajzilag Vajdasag északi részén he-
lyezkedik el 42 kilométerre a szerb-magyar hatartdl, kozigazgatasilag
azonban az Eszak-banati korzethez tartozik (1. dbra).

! Takécs Zoltdin—Kincses Aron (2013): Vajdasdgi hallgaték Magyarorszdgon. Teriileti
statisztika, 53.3 253.

2 Sziigyi Eva: Iskolavélasztds a Délvidéken. Kisebbségkutatds, 2012/3. 514.

% Vajdasdgi magyar kulturdlis stratégia 2012-2018. Magyar Nemzeti Tanacs Kozigazga-
tas Hivatala, 2011.

Délvidéki magyarok a tobbségi tannyelvii oktatashan 75

1. abra. Eszak-Bdnat korzet, Zenta (Senta) kizség

A telepiilés lakosainak szdma 23 316 6, féként magyarok lakjak.*
A kovetkezd legnépesebb nemzet a szerb, majd a romak, horvatok,
albanok, szlovakok kovetkeznek, de még szamos nemzet képviselGje él a
varosban kisebb szamban, igy példaul: bosnyakok, bunyevacok, make-
donok, ruszinok, stb (1. tdbldzat).

1. tablazat. Zenta kizség lakosainak szdma nemzetiségek szerint®

Osszlakossag | magyar | szerb | roma | horvat | alban | szlovik | egyéb
23316 18 441 2533 595 84 62 31 1573

2. Zenta kozség oktatasi kindlata

Ot dltalanos iskola, négy kozépiskola és egy féiskola miikodik a kozség-
ben. Az altalanos iskolak egy iskolakozponttal rendelkeznek.

4 Popis, 2011. Forras: http://popis2011.stat.rs/
> Forrés: Opstine i regioni u Srbiji, 2012.
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2. tablazat. Zenta kozség dltaldnos iskolai kindlata
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A varos kozépiskolai koziil legrégebbi az 1867-ben alapitott Gim-

Telepiilés | Iskola neve Munkaegység Osztaly | Tannyelv nazium. Ezen kiviil még egy gimndazium (a Bolyai Tehetséggondozo
Jent Stevan Sremac Gimnazium és Kollégium) létezik a varosban, tovabba két szakkozép-
enta < . . . . . Y 7 / Jons .
Altaldnos Iskola iskola: a Kozgazdasagi-Kereskedelmi Kozépiskola és az Egészségiigyi
Zenta Th;‘rlfolii(a oS L.-VIIL magyar Kozépiskola.
— Zenta egyetlen féiskoldja a Szent Istvan Egyetem Kertészettudo-
Zent November 11. L-VIII magyar/
enta Alt. Isk. Ty szerb manyi Kardnak Hatdron Tuli Levelez6 Tagozata, ahol csak magyar tan-
Zenta Emlék Iskola L-VIIL magy]e;r/ nyelvii oktatas folyik, kertészmérnoki és kornyezetgazdalkodasi agrar-
o — szer mérnoki szakon.
“ i Vitéz Miha . 114 . [oex . ..
Felséhegy Y v magyar A fentiekbdl lathatjuk, hogy a kutatas fékuszdban egy olyan tébb-
Tomorkény Istvan ségében magyarok lakta telepiilés volt, ahol az iskolai el6készit6tdl a
Tornyos ‘ I.-VIIL magyar N ‘s P -
Alt. Isk. kozépiskolaig lehet6ségiik van a magyar gyerekeknek anyanyelviikon
Bogaras Tﬁmlefté?z’klswén LIV magyar tanulni tobb szakon, illetve egy magyar nyelvi fdiskola is rendelkezé-
PR siikre 41l helyben.
Kevi Tomorkény Istvan LIV
evi Alt. Tsk. ~IV. magyar
3. tablazat. Zenta kozség kozépiskolai kindlata 3. Akutatas célcsoportja
Kozépiskola | Szak | Képzésiidé | Tannyelv
Gimndzium A kutatas célcsoportjat hatodik, illetve hetedik osztélyos didkok, sziileik
Altaldnos szak dév Magyar/szerb és pedagdgusok alkottdk. A didkok esetében olyan magyar anyanyelvii
Térsadalomtudoményi szak dev Magyar/szerb gyerekeket kerestem, akik szerb tagozaton tanulnak. Fontosnak tartom
Magyar/szerb . i h interidal K 1414 hézséoekbe iitkézs
Természettudoményi szak 4év Magyar, angol megjegyezni, hogy az interjualanyok megtalalasa nehezsegekbe utkozott.
Szerb, angol Mivel azok a probalkozasaim, hogy az iskola bevonasa nélkiil, eddigi is-
Bolyai Tehetséggondoz6 Gimnazium meretségeimre tamaszkodva taldljam meg a gyerekeket, cs6d6t mondott,
Matematika szak 4év Magyar a pedagégusokndl illetve az iskolaigazgatoknal prébéalkoztam. Az egyik
Képzomivészeti szak 4 v Magyar iskolaban el6szor készségesnek mutatkozott az egyébként magyar nemze-
oot e Mg tiség igazgatd, viszont valamilyen kifogassal folyton elodézta az adatszol
Kozgazdasagi-Kereskedelmi Kozépiskola lf'egu,lgéz%a 0 Yllszon v . aml ye,n ,Ogassa Oytone odaztaaz a,_a §201-
Pénziigyl adminisztrator szak 1év Magyar/szerb galtatas idopontjat. A masik intézmény vezetdje, aki montenegrdi nem-
Uzleti adminisztrator szak 46y Magyar/szerb zetiségl volt, viszont rogton negativan reagalt a kérésre, mégis, azonnal
Kereskedelmi szak 3év Magyar lehetdséget teremtett a gyerekekkel torténd beszélgetésre.
Egészségiigyi Kozépiskola Az iskola nem vezet kiilon statisztikdt a didkok nemzetiségérdl,
Egészségligyi ndvér-technikus 4év Magyar/szerb ezért a gyerekek megkeresésénél a szerb tagozaton tanulé magyar nevii®
Fizioterapeuta 4év Magyar
Gyogyszerész-technikus 4 év Magyar/szerb
Sziilész technikus 4év Magyar/szerb ¢ AKkdr csak a keresztnév vagy csak a vezetéknév volt magyar, akar mindkett6.
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gyerekekre fokuszéltam. Igy a célcsoportba f6ként vegyes hézassagbol
szarmazé gyerekek és sziileik keriiltek.

A sziiléket szintén nehéz volt elérni. Tobben is megigérték, hogy
idét szakitanak a beszélgetésre, viszont késdbb lemondtak a taldlkozot,
anélkiil, hogy barmivel megindokoltak volna.” A pedagdégusok esetében
az volt az elvérés, hogy szerb tagozaton (is) tanitsanak. Igy szintén ve-
gyes hazassagbol szarmazo pedagogus is keriilt a mintaba.

Végiil két iskolaban: az Emlék Iskolaban és a November 11.-ben
Osszesen 15 mélyinterju késziilt el. Hirom pedagogussal, hat hatodik,
illetve hetedik osztalyos gyermekkel és hat sziil6vel beszélgettem. A szo-
ciolégiai mélyinterjuk 2013 februarjaban és marciusaban késziiltek el.

4. A tannyelv valasztas problémaja

A statisztikai adatok alapjan Vajdasagban csokken az anyanyelvén tanu-
16 magyar els6sok szama. A falusi telepiiléseken kiilonsen nagy prob-
lémat jelent a tagozatok megnyitasa, mivel kicsi a lakossag szam, elore-
gedett a lakossag és kevés a gyerek.® A 2008-as szerbiai PISA felmérések
eredményei szerint a magyarul tanul6 14-15 éves didkok szovegértés
tekintetében jobban teljesitettek, mint szerb anyanyelvii tarsaik. Legrosz-
szabbul a nem anyanyelviikon tanulé magyar didkok teljesitettek.® Vagyis
megallapithatjuk, hogy a vajdasagi magyar nyelv{i oktatds eredményes-
sége magasabb a szerb nyelvii oktatas sikerességénél.'’

7 Ugy tiint, hogy ugyan meghozték a gyerekek iskoldztatdsaval kapcsolatosan a dénté-
stiket, viszont utolag errél és azokrol az okokrdl, amelyek befolyasoltik ket a dontés-
hozatalban, nem szivesen beszélnek.

8 Trombitds Timea — Szligyi Eva: A falusi magyar tannyelvii iskolak Vajdasigban.
A Falu, 2012/4. 27-35.

® Oktatdsfejlesztési stratégia 2010-2016. Magyar Nemzeti Tandcs. Letoltve: http://www.
prof-turchany.eu/documents/UIDD_hu_Vajdasagi_okt_fejl.pdf.

10 Papp Z. Attila: Kisebbségi magyarok oktatdsi részvételének értelmezési lehetdségei.
Educatio, 2012/1. 3.
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o

Az anyanyelvii oktatds erdsitése prioritas, hiszen tobb kutato!! bi-
zonyitotta, hogy az anyanyelven megszerzett tudas a leghatékonyabb,
de ez korantsem jelentheti azt, hogy ennek a folyamatnak a szerb nyelv
elsajatitasa kardra kell torténnie. Fontos a szerb nyelv ismerete, hiszen
a vajdasagi ugyan multinacionalis kornyezet, mégis elengedhetetlen a
szerb nyelv ismerete.'

A kutatdsi eredmények alapjan 4 esetet lehet elkiiloniteni:

a) a beiskolazas a maga természetes automatizmusaval torténik;

b) etnikai alapu dontés/ az otthon gyakrabban hasznalt nyelv;

c) a gyerek késobbi boldogulasat tartja szem el6tt a sziild;

d) a tanulasban segit6 sziil6 anyanyelvén tanuljon a gyerek.

a) A beiskoldzds természetes automatizmusa

Ebben az esetben a sziil§ tudatosan nem valaszt sem iskoldt, sem tan-
nyelvet. Abba az intézménybe és arra a tagozatra iratja a gyermekét,
ahova megkapja az iskolakozpont altali beosztast. Mivel a beiratkozas
Zentan korzetesitett, ezért a gyermekek a lakohelyiikhoz legkozelebb
es6 intézménybe kapjdk meg az iratkozdsi értesit6t.!> Ebben az esetben
fontos szerepet jatszik az iskolai el6készit6, illetve az 6voda tannyelve.

I Csernicsko Istvan — Géncz Lajos: Tannyelvvdlasztds a kisebbségi régickban: Utmutaté
kdrpdtaljai magyar sziil6knek és pedagégusoknak. Magyar Koztarsasag Miniszterelnoki
Hivatala: Budapest, 2009; Gabrity Molndr Irén: Oktatdsunk ldtlelete, Oktatdsszociolgiai
olvasmdny. Forum Kényvkiadé: Ujvidék - Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, Szabad-
ka, 2008; Gébrity Molnar Irén — Rac Livia: Vajdasag (Szerbia) — Karpat Panel 2007. In:
Papp Z. Attila — Veres Valér (szerk.): A Kdrpdt-medencei magyarok tirsadalmi helyzete
és perspektivdi. Gyorsjelentés. MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutatd Intézet: Budapest,
2008. 120-184; Goncz Lajos: Iskolavalasztas Vajdasagban. In: Gabrity Molnar Irén —
Mirnics Zsuzsa (szerk.): Oktatdsi oknyomozé. Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag:
Szabadka, 2006. 125-141; Macnamara, John: The bilingual’s performance: A psychologi-
cal overview. Journal of Social Issues, 1967. 23. 58-77.

12 Takdcs Zoltan: A munkaerd-kompetencia és az oktatds viszonya. In: Gabrity Molndr
Irén — Mirnics Zsuzsa (szerk.): Regiondlis erénlét. A humdnerdforrds befolydsa Vajdasdg-
ban. Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag: Szabadka, 2008. 267-293.

13 Ha a gyermek vezetékneve szerb, vagy szerb dvoddba jért, akkor automatikusan szerb
tagozatra lesz beosztva.
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A torvény'* értelmében hdrom éves kortol lehetdség van arra, hogy
a sziilék dvodaba jarassak a gyerekeket, 6téves kortdl viszont kotelezd a
kétéves 6vodai nevelésben vald részvétel. A gyerekek beiskoldzasa, 6vo-
dabol iskolaba torténd atvezetése, féként, ha kisebbségi megkozelitésbol
szemléljiik a kérdést, kiillondsen nagy jelent6séggel bir a hattérben meg-
haz6do sziiléi dontések miatt, tovabba tarsadalmi, gazdasagi, és koz-
hasznusagi szempontbdl."

A szil6 az dvodaba torténd beiratkozaskor is tobbféleképpen
donthet:

1) a sziil6 nem valaszt kiilon intézményt. Az évodaba torténd be-
sorolas szintén korzetesitett, akarcsak az iskoldk esetében. A gyerekek
vezetéknevét veszik alapul, igy ha az szerb, akkor a gyerek automatiku-
san szerb tagozatra keril:

»Logikus volt, mivel hogy szerb a... na... prezime, hogy mondjdk... a
vezetékneve.” (sziil6, Zenta)

2) a szul6k inkabb a szerb nyelvet hasznaljak otthon, illetve tar-
sasagban, igy természetes, hogy a gyerek szerb nyelvii 6vodaba jarjon:

»Amikor megismerkedtiink szerbiil beszéltiink, nekiink aztin nor-
malis volt,... ez nekiink egyértelmii volt, hogy szerb nyelven fognak
iskolaba jarni (a gyerekek).” (sziil6, Zenta)

3) a sziil6 tudatosan késziil arra, hogy szerb tagozatra iratja késébb
a gyermeket, és hogy megkonnyitse a beilleszkedést, szerb évodaba is
jaratja.

Az 6voda kivalasztasanal negativ esettel is taldlkoztunk annal a
csaladnal, ahol otthon féként a magyar nyelvet hasznaltak, viszont az

Y Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja= Sl. GL RS 62/03, 58/04, 58/04, i
62/04. Forras: www.mp.gov.rs

15 Papp Z. Attila: Az iskolavalasztds motivécioi és kisebbségi perspektivai. Kisebbségku-
tatds 2012/3. 399.
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6vono anyuka szerette volna, ha a gyerekek szerb tagozatra is jarnak mar
6vodas korukban:

»Nagyon kellemes, jo tapasztalataim voltak, kollegandim is mond-
tak, hogy nyitott volt, nagyon szeretett 6voddba jarni, sok verset
tanult, nagyon élvezte a csoportnak a légkorét. De akkor tigy gon-
doltam, hogy egy év elég ahhoz, hogy magyarul tanuljon és két évet
majd szerbiil. A szerb csoportba dtirattam a kolleganéhéz mdsik
ovoddba. Hdt, az kicsit nehezebben ment, mert a fiam valahogy ezt
rossz néven vette, és egy évig visszahiizodoé volt, kiilonben nem egy
visszahtizdo fiatalember most mdr, meg akkor sem. De nem szélalt
meg, nehezen, tehdt ezek az igazi tiinetek jelen voltak ndla, az utolsé
évben a végére tudott bealkalmazkodni 1igy, ahogy kellett. Nehezen
beszélte a szerb nyelvet, hiszen nalunk otthon nem beszéliink szer-
biil” (sziil6, Zenta)

A sziilék tehat az évodai tannyelv kivalasztasakor valéjaban mar
elére vetitették a leendd iskolai tannyelvet. A megkérdezett csaladok
mindegyike esetében szerb tannyelvii volt az évoda is.

b) Az etnikai alapt déntés, az otthon gyakrabban haszndlt nyelv befolydsa

A kutatasban szerepld csaladokban mindkét nyelvet hasznaljak, viszont
el6fordul, hogy tilnyomo részt a szerbet. Ez inkdbb a gyerekekkel vald
beszélgetés soran deriilt ki példaul abbdl, hogy a testvérek egymassal
csak szerbiil beszélgetnek, vagy hogy a gyerekeknek nincsen magyar
nemzetiségu baratja, csak szerb.

»Kozosen dontottiink, a feleségem meg én. Ahogy megismerkedtiink,
mivel § is tobbet beszélt otthon ... vagyis a sziilei elvdltak. Az apja
magyar, aki otthagyta a csalddot, és 6 az anyjaval maradt, aki hor-
vdt nemzetiségii és elég gyengén beszél magyarul. Es 6 otthon, ahogy
elvdltak a sziilei, tobbet beszélt szerbiil. Es mi, amikor megismerked-
tiink, szerbiil beszéltiink. Nekiink aztan normalis volt, hogy a gyere-
kek szerb nyelven fognak iskoldba jdrni” (sziil6, Zenta)
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¢) A gyerek kés6bbi életutja alapjdn térténé déntés

A kutatasi esetek némelyikében a magyar szil6 sajat negativ tapasztalatai
alapjan dontott a gyerekek iskoldztatasarol. Mivel 6k maguk az iskold-
ban, illetve az iskolai szerb 6rakon nem tudtak megtanulni az allamnyel-
vet és emiatt ugy érzik, hogy a karrierjilk megrekedt, a gyerekeket szerb
tagozatra irattak, hiszen ott kénytelenek elsajatitani az allamnyelvet és

o4

abban biznak, hogy ezaltal a gyerekek késdbbi boldogulasat segitik.

»Ezt mdr eldontottiik, amikor megfogant. Mdr tudtuk a férjemmel,
abbol kifolyolag, mivel hogy én nehezen beszélem a szerb nyelvet... és
Szerbidban a szerb nyelv a legfontosabb, és én 1igy gondoltam, hogy
szerb nyelven kell, hogy tanuljon.” (sziil6, Zenta)

Az utdbbi interju részletbdl kideriil, hogy befolyasold tényezdéként
megjelenik a sziil6 sajat negativ tapasztalata. A sziil6 nem akarja, hogy
a hianyos nyelvtudas akadalyozza a gyerekét késdbbi életutjan, illetve
hogy a szerb nyelvtudasanak hianya befolydsolja a gyerek késébbi don-
téseit, akdr a tovdbbtanulds terén, akdr az életének mas teriiletein.

»Bdrmilyen iskoldrdl legyen szo, vagy egy lehetdségril, mert eleve 1igy
gondolom, hogy ez is befolydsolja, mert tudom azt, hogy olyan egyé-
nek, akik mondjuk ra torekvébbek voltak, ismerték a két nyelvet, nem
szorongtak, magabiztosabbak voltak, jobban-jobban megmozdul-
tak... az ember most mdr szorong, alapvetéen szorong.” (sziilé, Zenta)

Ugyanakkor az egyik interjuban a sziil8 utal arra, hogy a gyerme-
keknek tobbet kellett tanulniuk, nem tudtak ,,ugy jdtszani, ahogy a tob-
bi”, és ugyanebben az interjuban az is elhangzik, hogy ,, nekiink soha nem
volt otosiink szerbbdl, nekiink mindig hdarmasunk volt”, vagyis a gyermek
alacsonyabb szinten teljesit, viszont tobb idét fordit a tanulasra.

d) A tanuldsban segité sziilé anyanyelve, mint donté tényezé

Vegyes hazassagok esetében az a sziil6 véllalja magéra a tanulasban valo
segédkezést, akinek az anyanyelvén tanul a gyerek. Ha kiskoratdl egy-
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forman hallja mindkét nyelvet, akkor nem alakul ki tanulasi nehézség a
késdbbiek soran.

»Az volt az igazsdg, hogy mondtam, hogy akkor mennek szerbbe,
ha te [a férj] tanitod Gket, mert én akkor még nem tudtam [szerbiil]
... Ugyhogy még alséban annyit értettem, hogy segitsek, most meg
magukra maradtak.” (sziil6, Zenta)

A tannyelv valasztasrol szol6 dontést altaldban a csalad maga hoz-
ta meg, egy esetben azonban kikérték szakértok véleményét is a sziilok:

»Pszichologus véleményét is kikértiik. Tehdt kozosen dontottiink: az
ovond, a logopédus és mi, sziilék dontottiink, s6t még a kislanyunk
is meg lett kérdezve, és § is igy dontott, 6 is igy gondolkodott, ezt vi-
lasztotta.” (sziil6, Zenta)

Nehéz dontés a vegyes etnikumu csalddokban a tannyelv megva-
lasztasa, fiiggetlentll attol, hogy a gyerek milyen szinten beszéli sziilei
anyanyelvét, hiszen a tannyelvvel befolyasoljdk a gyermek identitdsanak
fejlodését, hatnak barati korének kialakuldsara, de figyelembe kell ven-
niitk a dontéshozas alkalamaval sajat sziil6i feladataikat is.

5. Aziskolavalasztas motivumai

A nyelv nem egységes entitds, megtanulasa feltételezi a sajatos hang-
mintazatok, a nyelvre jellemzé morfologia, mondatszerkesztés és sze-
mantika elsajatitasat'®. A kétnyelviiség szimos helyen megszokott jelen-
ség, és elfogadott az a nézet, hogy a kisgyermekek nagyobb erdfeszités

16 Polonyi Tiinde Eva — Kovéts Agnes Melinda: Kétnyelviiség. In: Gervain Judit - Ko-
vécs Krist6f — Lukdcs Agnes - Racsméany Mihaly (szerk.): Az ezerarcii elme. Tanulmd-
nyok Pléh Csaba 60. sziiletésnapjdra. Akadémiai Kiad6: Budapest, 2005.187-199.
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nélkiil tudnak elsajatitani két vagy tobb nyelvet.!” Ugyanakkor létezik
egy masik, eléggé széles korben elterjedt meggy6z6dés is, miszerint a
korai kétnyelvii elsajatitas valamilyen formaban negativ hatassal van a
kisgyermekek fejlddésére és a korai nyelvelsajatitas rendes médjat meg-
zavarja, ami igy teljesen kiilonbozni fog az egynyelviiek nyelvelsajatitasi
folyamatatdl.'®

Az iskoldztatas tannyelve az egyik dont tényezd a kétnyelviiség,
esetleg nyelvcsere létrejottében. Igy tehat a vélasztott iskola, annak tan-
nyelve és az oktatott tartalmak a tanulé identitasformalasanak megha-
tarozé tényez6i."”

Mivel Zenta kozségben egy intézményként mikodnek az isko-
lak, ezért itt konny( az azok kozotti atjarhatdsag, azonban ritkan for-
dul eld, hogy a sziil6 nem a sajat iskolakorzetéhez tarozé intézmény-
be iratja a gyerekét. A vizsgalt kistérségben szubjektiv dontést hoznak
a szlllok a gyerekek beiratasaval kapcsolatban. A pedagdgusok szerint
a leggyakoribb ok, amiért azt az iskolat valasztjak a sziil6k, amelyben 6k
tanitanak az, hogy kozel van a lakhelyiikhoz (vagyis egyetért a kdzponti
beosztassal) és, hogy jo hirneve van az iskoldnak. A legtobb esetben a
szul6k azt is szem el6tt tartottak, hogy 6k maguk melyik iskoldba jdrtak.
Sajat pozitiv tapasztalataik utan szivesen iratjak ugyanis a gyermekeiket
abba az intézménybe, ahol maguk is tanultak. Emellett megjelenik még
néhany tényezd, mint a biztonsdgos kozlekedés, a sziilok sajat tapasztatai,
az iddsebb gyerek melyik iskoldba jar.

A vizsgalt esetekben tehat a tannyelv kivalasztasara nagyobb hang-
sulyt helyeztek a sziil6k, mint az iskola kivalasztasara.

17" Pettito, Laura-Ann: Bilingual signed and spoken language acquesition from birth:
implications for the mechanism underlying early bilingual language acquisition. Journal
of Child Language, 2001. 28. 453-496.

18 Macnamara, 1967. The bilingual’s performance, i.m.

19 Takdcs, 2008. A munkaeré-kompetencia és az oktatds, i. m.
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6. Nyelvoktatas

A kutatas soran megkérdezett gyerekek a sziileik szerint azonos szin-
ten beszélik a magyar és az allamnyelvet, elmondasuk alapjan a késéb-
biekben nem okozna szdmukra kiilonosebb problémat, ha magyarul
tanulndnak tovabb, bar a gyerekeknek nem ennyire hatarozott errdl a
véleménye. A sziil6k ugyan nagy tobbségében a gyermekekre hagyndk a
késdbbi iskola-, illetve tannyelv-valasztast, mégis a gyermekek nagyobb
része nyilatkozott ugy, hogy mivel szerbiil jartak altalanos iskolaba, szi-
vesebben tanulnanak tovabbra is szerbiil, annak ellenére, hogy volt ko-
z6ttiik olyan, aki az iskola keretein beliil szervezetten jar magyar drara.

Az dllamnyelv oktatasat fontosnak tartjak a sziilok, de felmeriil az
igény az irant is, hogy a szerb tanuldk rendes iskolai drdkon tanuljanak
magyarul,? hiszen kétnyelv(i kérnyezetrdl van szo.

A megkérdezett pedagogusok szerint a magyar gyerekek részérol a
kornyezetnyelv oktatdssal egyébként problémdk vannak:

»A szerb nyelvvel a magyar gyerekek hadildbon dllnak, nehezen ta-
nuljdk. Ennek tobb oka van... maga a program sem igazdn megfe-
lel6. Nem olyan dolgokat tanulnak, amit a gyerekek haszndlhatnak
a mindennapi életben, tehdt tulbonyolitidk a programot és ez még
egyeldre nem, vagy nagyon nehezen vdltoztathato meg... nem fog-
nak [a gyerekek] megtanulni szerbiil.” (pedagégus, Zenta)

Zenta kozségben a gyerekek két idegennyelvet tanulnak: angolt és
németet. A sziil6k killondsen fontosnak tartjak az idegennyelv oktata-
sat, még akkor is, ha egyesek ugy nyilatkoztak, hogy csupan az alapok
elsajatitasara van mod az iskolai 6rakon.

A pedagogusok szerint jok a targyi feltételek az angol és a német
nyelv oktatasahoz, a sziil6k szerint viszont nagyon tanarfiiggd az, hogy
a gyerekek mennyire tanuljak meg az adott nyelvet. Maguk a gyerekek
is kiilonbséget tettek az angol- és a némettandar kozott. Ugyanakkor ma-

20 A 90-es évek kozepéig a tobbségében magyarok lakta kozségekben a szerb tannyelvi
program rendes részét képezték a magyarorak.
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gyar nyelvet a megkérdezettek koziil csak ketten tanultak iskolai 6ran,
valamint egy gyermek szerette volna a magyart valasztani fakultativ
tantargyként, de mivel egyediili jelentkez6 volt, igy végiil informatikara
iratkozott.

Osszegzés

A kutatasban arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy a tomb magyar-
sagban mi az oka annak, hogy a sziil6k annak ellenére is a szerb tannyel-
vii tagozatot valasztjak, hogy rendelkezésre all a magyar nyelvi oktatas.
A vizsgalt esetek nagy tobbségében vegyes hazassagbdl sziiletett gyere-
kekrdl volt sz6, de el6fordult az is, hogy magyar csaladok dontottek a
szerb tannyelv mellett.

A kutatas soran négy f6 okot tudtam elkiiloniteni: az elsé esetben
a szil6 a kozponti iskola altal kiadott értesitének megfelel6 tagozatra
iratja a gyermeket. Ebben az esetben az iskolai el6készit6 hatassal lehet
a tagozatvélasztasra. A masodik esetben a sziilok azért valasztjdk a szerb
tannyelvet, mert a csalddban illetve a barati kérben inkabb ezt a nyel-
vet hasznaljak. A harmadik esetben a sziil6 sajat negativ tapasztalatai
alapjan dont a gyermeke szamara a tobbségi tagozat mellett, a gyermek
késdbbi konnyebb boldogulasat szem elétt tartva. A negyedik esetben
pedig a sziil6i feladatvéllalds a dontd tényezd, illetve a gyermekkel tanu-
16, tanulasban segit6 sziil6 anyanyelve a befolyasolo.

A kutatds ramutatott az iskolai el6készit6é tannyelvének lényegessé-
gére, hiszen a vizsgalt esetek mindegyikében a szerb tannyelvi altalanos
iskolat szerb nyelvli 6voda eldzte meg. Ugyanakkor az is vilagossa valt,
hogy a tobbségi nyelvli kozoktatast varhatéan szintén tobbségi nyelvi
kozépiskola illetve felsdoktatas fogja kovetni. A barati kor, az osztalytar-
sak befolyasoljak a gyermek identitasanak fejlédését, igy a szerb nyelven

”wor

torténd tanulds az asszimildciés folyamatokat erésiti, illetve gyorsitja fel.

Trombitds Timea
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Bevezetés

A kisebbségi nyelvi, kulturalis kozegb6l szarmazé gyermek iskola- és
tannyelv-valasztasa Osszetett feladat, hiszen a sziilék a tannyelv meg-
valasztasaval befolyasoljdk a gyermek identitasdnak fejldését is.! Tobb
kutaté bizonyitotta az anyanyelven torténé tanulds jelentéségét,” mind-
emellett egyetértenek abban is, hogy kiemelten fontos az allamnyelv
megfeleld szintli elsajatitdsa, hiszen az etnikai kornyezet sajatossagai
megkovetelik az egyéntdl a kornyezet nyelvének ismeretét.’ Vajdasag-
ban, a magyar nemzetiségi altaldnos iskolasok koriilbeliil 20%-a tanul
szerb nyelven, viszont ezen beliil egyes sziget szorvany telepiiléseken a
szerb tannyelven tanulé magyar didkok aranya az 50%-ot is meghaladja.*

! Sziigyi Eva: Iskolavilasztas a Délvidéken. Kisebbségkutatds, 2012/3. 514-535.

2 Gabrity Molndr Irén - Réc Livia: Vajdasag (Szerbia) — Karpét Panel 2007. In: Papp Z.
Attila - Veres Valér (szerk.): A Kdrpdt-medencei magyarok tirsadalmi helyzete és pers-
pektivdi. Gyorsjelentés. MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutaté Intézet: Budapest, 2007.
120-184; Goncz Lajos: A vajdasdgi magyarsdg kétnyelviisége. Nyelvpszicholégiai vdlto-
zdsok. MTT - MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutaté Intézet: Szabadka, 2004; Mac-
namara, John: The bilingual’s performance: A psychological overview. Journal of Social
Issues, 1967/2. 58-77; Mirnics Kéaroly: Nemzeti kisebbségbdl szérvnynépesség. In: Gab-
rity Molnar Irén — Mirnics Zsuzsa (szerk.): Kisebbségi létjelenségek. Szorvdny- és szocio-
lingvisztikai kutatdsok. MTT: Szabadka, 2003. 25-85.

3 Kiss Zsuzsanna Eva: Az 4llamnyelv elsajatitdsanak oktataspolitikai akadalyai a Fel-
vidéken, a Vajdasigban és Erdélyben. Kisebbségkutatds, 2011.1.73-109.; Takacs Zoltan:
A munkaeré-kompetencia és az oktatds viszonya. In: Gabrity Molnar Irén — Mirnics
Zsuzsa (szerk.): Regiondlis erdnlét. A humdnerdforrds befolydsa Vajdasdgban. MTT: Sza-
badka, 2008. 267-293.

4 Oktatasfejlesztési Stratégia 2010-2016, Magyar Nemzeti Tandcs.
Forras:http://www.prof-turchany.eu/documents/UIDD_hu_Vajdasagi_okt_fejl.pdf
(letoltés ddtuma: 2011.09.10).
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Tanulmanyomban a vajdasagi szérvanyban él6 magyarok tobbségi
nyelvi iskolavélasztasanak koriilményeit ismertetem. A kutatas célja az
volt, hogy feltérképezziik, egy valasztott szorvanytelepiilésen a magyar
nemzetiségl tanuldk, illetve sziileik milyen szempontok alapjan dén-
tottek a szerb tannyelvii iskolaztatas mellett. Ennek részeként vizsgaltuk
azt is, hogy a tanuldk hogyan birkéznak meg a tobbségi nyelv nehéz-
ségeivel. A kutatas f6 kérdése az volt, hogy a magyar kisebbségben é16
sziilok milyen dilemmakkal keriilnek szembe, amikor gyermekeiknek
oktatasi nyelvet valasztanak.

1. A kutatas modszertana

A kutatasi egy tobbségében szerb nemzetiségliek altal lakott kozségkoz-
pontban, Nagykikindan valésult meg. A felvazolt cél eléréséhez kvalitativ
mddszert alkalmaztunk. A vizsgalatba olyan szerb tannyelvli osztalyok-
ban tanuld hatodik és hetedik osztalyos tanuldkat vontunk be, akik magyar
nemzetiségliek vagy vegyes nemzetiségu csaladbol szarmaznak. Mindemel-
lett interjut készitettiink a didkok sziileivel és a pedagogusokkal is. A kuta-
tas soran 13 félig strukturalt interju késziilt, a vizsgalat helyszinéiil szolgald
Nagykikindan.” A 13 megkérdezett kozott hat didk, négy sziil6 és harom
pedagdgus volt. Az interju soran feltett kérdéseket 6t nagyobb csoportra le-
het bontani. A kérdések a csaladi hattérre, az iskolai életutra, az iskola jel-
lemzésére, a tarsas kapcsolatokra és a diakok jovobeli terveire vonatkoztak.
Jelen tanulmany nem targyalja a kutatds soran felmerdilt 9sszes kérdést.

Az interjuk 2013. februar és marcius honap kozotti iddszakban ké-
sziiltek. Az interjialanyok felkutatasaban egy nagykikindai altalanos is-
koldban dolgozé tanitdnd segitségét kértem. Altala jutottam el a didkok-
hoz, valamint késébb a diakokon keresztiil sziileikhez. A 13 interjubdl
hét szerb nyelven, hat interji pedig magyar nyelven késziilt.5

* A telepiilésen 6sszesen hat iskola miikodik, és ebbél két iskolaban lehet magyar nyel-
ven tanulni.
¢ A didkok kérésére az interjuk szerb nyelven késziiltek, megfogalmazasuk szerint azért,

mert a magyar nyelv nehezebben megy nekik. A beszélgetés soran igazolddott, hogy egy
kisdiak kivételével, a tobbi tanuld igen gyengén beszél magyarul.
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A sziilokkel készitett interju soran egy esetben jelen volt a lekérde-
zett személy hdzastarsa, illetve egy masik esetben jelen volt a megkér-
dezett sziil6 édesanyja is. A pedagogusok koziil egy szerb nemzetiségt
volt, aki szerb osztalyokban tanit, egy magyar nemzetiségti, aki szintén
szerb tannyelvii osztalyokban tanit, mig a harmadik egy magyar nemze-

tiségli magyar tannyelvii osztalyban tanité pedagdgus volt.

2. Vajdasagi magyarok szorvanyban

Szerbidban a magyar kisebbség altal lakott kozségek’ tobbnyire Vajda-
sag északi részén helyezkednek el. A 2011. évi népszamlalas adatai sze-
rint Vajdasagban 253 899 f6 vallotta magat magyar nemzetiségtinek.?
A tartomanyban él6 magyarok tobbsége a Magyarorszaggal hataros ré-
giokban és a Tisza-mentén él egy etnikai tombben.’ Banatban mar jo-
val csekélyebb, Szerémségben pedig elenyész6é a magyar nyelvszigetek
szama.

Tanulmanyomban Gaébrity Molnar Irén meghatdrozasat veszem
alapul, miszerint a ,,szérvanymagyarsig fogalmdn dltaldban a hatdron
tuli magyarsagnak azt a rétegét értjiik, amely a tobbségi nemzetekhez ké-
pest telepiilésén, mikro régidjaban 30 szdzalékndl kisebb ardnyban él, hdt-

7 Szerbidban a kozség fogalma tartalméban mast jelent, mint a magyarorszagi szohasz-
nalatban, ugyanis a kozség tobb telepiilést 6sszefogd, legalacsonyabb szintli kozigazga-
tasi egység és jellemzben egy nagyobb telepiilést (varost) és annak kozvetlen vonzés-
korzetét jelenti. A kozség székhelye — amirdl altalaban az egész kozséget is elnevezik — a
kozségkozpont. Egymashoz viszonyitva a kozségek teriilet és népesség szempontjabol
igen eltéréek, viszont kozos tulajdonsaguk, hogy varosias és falusias tereket egyardnt
magukba foglalnak. Kugler Jézsef: Vajdasag telepiiléshalozatdnak sajatossagai. In: Nagy
Imre (szerk.): Vajdasdg - A Kdrpdt medence régiéi 7. MTA RKK - Dialég Campus:
Pécs-Budapest, 2007. 225-250.

8 Népszamlildsi adatok alapjan, 2011. Republi¢ki Zavod za Statistiku, Popis stanovnist-

vo, domacintvo i stanova u Republici Srbiji 2011. Forras: http://webrzs.stat.gov.rs/Web-
Site/userFiles/file/Popis%20stanovnistva%202011 (letoltés ddtuma: 2013.01.15)

° Kocsis Karoly - Bottlik Zsolt — Tatrai Patrik: Etnikai térfolyamatok a Kdrpdt-medence
hatdrainkon tuli régidiban (1989 -2002). MTA Féldrajztudomanyi Kutatointézet: Buda-
pest, 2006.
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ranyos nyelvi, etnikai, valldsi helyzetben és a nemzettesttdl elszigeteldve,
leépiilt intézményrendszerrel, folyamatos veszélynek, felszamoloddsnak
van kitéve'® Mindezt Bodé Barna megfogalmazasaval egésziteném ki,
miszerint a ,,szrvdny és a szorvanyosodds asszimildciéra hajlamosité ko-
zeg, illetve folyamat, nevezziik a végeredményt nyelvvaltdsnak, kultiirael-
hagydsnak vagy akdr etnikai adaptdciéonak.™! A fent emlitett meghatdro-
zasok alapjan szorvanynak, vagy a szorvannya valas valamely fazisaban
lévonek tekintheté a Banatban, a Szerémségben és a Bacska déli illetve
nyugati részén él6 magyarsag.'?

1. abra. Vajdasdg Autondm Tartomdny kizségei a kizségkozpontotokkal

A magyarsag aranya szempontjabol szérvany telepiilésnek szamito
Nagykikinda kozség foldrajzilag Vajdasag banati tajegységében helyez-
kedik el (1. dbra). A kozség sszesen tiz kisebb telepiilésbdl all, kozpont-
ja Nagykikinda. A kozséghez tartozo falvakban és a kozségkozpontban

10° Gébrity Molndr Irén: Mit értiink szorvany magyarsag alatt Vajdasagban? Létiink,
2005/3. 24.

"' Bod¢ Barna: Identitds és szorvanydiskurzus. Kisebbségkutatds, 2003/2. 385.

12 Badis Rébert: Vajdasdgi magyar szérvdnyban él6k demogrdfiai helyzete. Identitds
Kisebbségkutaté Miihely: Zenta, 2011.

13 A www.vmsz.org.rs alapjan sajit szerkesztés.
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is a magukat szerb nemzetiségtinek vallok vannak tobbségben. A 2011-
es népszamlalasi adatok alapjan Nagykikindan (a kozségkozpontban)
Osszesen 38 065 £6 él, melybdl 4504-en vallottdk magukat magyar nem-
zetiséglinek, tehat a magyarok részaranya a tobbségi nemzethez viszo-
nyitva 12%.'*

3. Az empirikus kutatas bemutatasa

3.1. Csalddi hdttér és nyelvhaszndlat

A megkérdezett diakok csaladi hatterét tekintve nagy tobbségiik vegyes
nemzetiségl csaladbol szarmazik, ahol altalaban az édesapa a magyar
nemzetiségli, az édesanya pedig szerb nemzetiségli, vagy 6 maga is
vegyes (magyar-szerb) osszetételii csaladbdl szarmazik. A didkok mind-
egyike atlagos jovedelmi kategoridba sorolta csaladjat. A tanuldk, egy
diak kivételével, nagyon gyengén beszéltek magyarul, annak ellenére,
hogy az egyik sziil6 és a nagysziil6k is magyar nemzetiségtiek. A didkok
elmondasa szerint, a magyar sziilovel, testvéreikkel és a magyar nagy-
sziilokkel is szerb nyelven beszélnek. Kérdésiinkre, miszerint néha szok-
tak-e magyarul beszélni, azt felelték, hogy nem, vagy nagyon ritkan. Két
sziil6 mondta azt, hogy gyermekiik mindent megért magyarul, de vala-
milyen oknal fogva nem beszél, illetve nem mer beszélni.

»A ldanyomnak a szerb nyelv nem gond, de magyarul is tud beszélni,
de néha szégyelli magdt. Egyszer kisebb kordban, ha valamit nem
jol mondott, akkor kinevették, és valosziniileg emiatt nem akar ma-
gyarul beszélni. De ért magyarul, és tud is beszélni. Olvas magyarul,
magyar tévét néz...” (sziil6)

Egy vegyes hdzassagban ¢l6 sziil6 azt is elmondta, hogy sajnos a
két gyermeke koziil egyik sem beszél magyarul és sajnalja, hogy ¢ mint

szil6 erre nem figyelt oda kordbban, mert jobb lenne, ha a gyermekei

14 Népszamlalasi adatok alapjan, 2011.



92 Trombitds Timea

minél tobb nyelven beszélnének. Az interjuk sordn tobben megemli-
tették, hogy igen gyakran el6fordul, hogy a magyar tagot is tartalmazé
csaladok is szerbiil beszélnek otthon és ez féleg a vegyes nemzetiségu
csaladokra jellemzd.

»A nagyobbik fiam nem igazdn érdeklédott a magyar nyelv irdnt,
pedig van neki egy magyar bardtja is. Itt ndlunk Kikinddn eléfordul,
hogy magyar a csaldd, de a gyerekek mar nem tudnak magyarul. Hi-
dba vagyunk magyarok, mi mdr szerbiil beszéliink, ritka az is, hogy
mi is a bdtydimmal magyarul beszéliink, pedig gyerekkorunkban
csak magyarul beszéltiink egymadssal...” (sziil6)

A kutatdsba bevont magyar nemzetiségii sziil6k mindannyian azt
mesélték, hogy 6k gyermekkorukban magyarul beszéltek a sziileikkel és
a testvéreikkel is, s6t az dltalanos iskolat is magyar tannyelvii osztalyok-
ban végezték el. Ennek ellenére ezek a sziil6k ma mar szinte csak szer-
biil beszélnek, egyrészt szerb nemzetiségli hazastarsuk miatt, masrészt
foglalkozasukbol adédodan. Egy magyar nemzetiség sziil6 arrol beszélt,
hogy 6k magyarul beszéltek otthon addig, mig két id6sebb gyermeke
kisebb volt, de miutan gyermekei meghazasodtak - és a menye, veje is
szerb nemzetiségi lett — azdta szinte csak a szerb nyelvet hasznaljak.

»Tobbet beszéliink szerbiil, mint magyarul. Vejem is szerb és a me-
nyem is szerb. Ertenek 6k is magyarul, de ha veliik vagyunk, akkor
ugy kell beszélniink, hogy 6k is megértsenek, tehdt szerbiil. Az iizlet-
ben is tobbnyire a szerb nyelvet kell haszndlnom, ha bejon egy ma-
gyar vevd, és magyarul koszon, akkor azzal magyarul beszéliink, de
egyébként a szerbet haszndljuk, mert itt az emberek nagy része szerb.
Keveset hasznadljuk a magyar nyelvet...” (sziilg)

3.2. Gyerekek iskoldztatdsa és a tannyelv-vdlasztds

Az el6z6 alfejezetben emlitettem, hogy a megkérdezett hatodik és hete-
dik osztalyos tanuldk csaladjukkal tobbnyire szerb nyelven beszélnek, és
a magyar nyelvet nagyon ritkdn haszndljak. Ennek kovetkeztében sza-
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mukra nem jelentett gondot a tobbségi nyelven valé tanulds. A kutatasba
bevont sziilok evidensnek tartottdk, hogy a gyermekiiket szerb osztalyba
irattdk. Ehhez az is hozza tartozik, hogy a megkérdezett gyerekek szerb
nyelvii évodaba jartak, és ott mar szerb nyelven beszéltek, ezt kovetéen
a sziil6k mar azt tartottak helyesnek, hogy gyermekiiket szerb tannyelvii
osztalyba irassak. Az interjut ad6 tanar ehhez kapcsolodoan kifejtette,
hogy valdjaban mar itt kezdédnek a ,,problémak’”, ugyanis nincs magyar
bolcsdde, és a szerb bolcsddékben ,elvesznek” a magyar anyanyelvi gye-
rekek. A pedagogus hozzatette, hogy nagyon sok sziil6 meg sem tanitja
gyermekét magyarul beszélni, egyszertien feleslegesnek tartja, mivel a
kornyezetiikben szinte mindenki a szerb nyelvet hasznalja.

»A bolcsodében egy-kétéves koruktdl kezdve jarnak a gyerekek és
ezaltal megtanulnak szerbiil, hiszen szerbiil foglalkoznak veliik,
szerbiil tanulnak, szerbiil beszélnek. A sziil6k rahagyjak. Itt mdr el-
vesznek a gyerekek, mert ebbdl kifolyélag uténa mdr szerb évoddba
kertilnek, és innen mdr szerb nyelvii dltalanos iskoldba iratkoznak...”

(pedagogus)

Arra a kérdésemre, hogy altalaban a magyar nemzetiségli sziilok
miért iratjak szerb tagozatra gyermekeiket, az egyik pedagdgustdl azt
a valaszt kaptam, hogy a sziilok ugy vélik, hogy mivel Szerbiaban él-
nek, ezért gyermekiik jovobeli érvényesiilése szempontjabol kedvezdbb,
ha gyermekiik szerb nyelven kezdi meg az altalanos iskolat. Hozzatette,
hogy t6bb sziil6 sajat tapasztalataibdl indul ki, miszerint a magyar tan-
nyelvi altaldnos iskola utan nehéz volt szamukra a kozépiskoldban szerb
nyelven tanulni, s6t a szerb nyelv volt az oka annak, hogy nem mertek
belekezdeni egyetemi tanulmanyaikba. Az emlitett okok miatt a sztil6k
ugy vélik, hogy jobb, ha gyermekiik minél el6bb szembesiil az allam-
nyelven vald tanuldssal, és ez talan konnyebbé teheti szamukra a kés6bbi
érvényestilést a fels6oktatasban, illetve a munkaerd-piacon.

Az egyik megkérdezett vegyes hazassagban €16 sziil6 (édesapa) el-
mondta, hogy 6k azért dontottek a szerb tannyeli iskolaztatas mellett,
mert 6 maga sokat dolgozott és emiatt kevesebb id6t toltott otthon, igy
a gyerekekkel nem nagyon beszélgetett magyarul. Felesége vigyazott a
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gyerekekre, aki szerb nyelven beszélt veliik, igy jobban elsajétitottak az
allamnyelvet. Ennek kovetkeztében a gyerekeket mar szerb tannyelvii
iskolaba irattak, mivel jobban tudtak szerbiil, mint magyarul.

»En nagyon sokat dolgozok, keveset vagyok itthon a gyerekekkel.
A feleségem csak szerbiil tud, 6 van jobban a gyerekekkel itthon, és
igy a gyerekek jobban megtanultak szerbiil. Ha magyar osztdlyba
mentek volna, én nem is tudtam volna nekik segiteni a tanuldsban,
mert nem vagyok itthon, és a feleségem, ahogy mondtam, nem tud
magyarul, ezért igy lattuk jobbnak, ha a gyerekeket szerb osztdlyba
iratjuk...” (sziil6)

A didkok tovabbtanuldsi szdndékara vonatkozd kérdésekre, har-
man valaszoltak azt, hogy a kozépiskolai tanulmanyuk utan az Gjvidéki
vagy a nagybecskereki egyetemre szeretnének iratkozni. A sziilék ta-
mogatjdk gyermekeiket a tovabbtanuldsban, és véleményiik szerint a to-
vabbiakban is szerb nyelven fogjak folytatni tanulmanyaikat a gyerekek.

»Nem tudom, hogy 6 mit akar befejezni. Ha tovdbb szeretne tanulni,
akkor Ujvidékre, vagy Zrenjaninba [Nagybecskerekre] megy majd,
és valosziniileg szerb nyelven folytatja majd a tanulmdnyait, mivel
egyéves kordtol szerb nyelven tanul. Mindent szerbiil tanul. Nem fo-
gom erdltetni neki a magyar nyelven valo tovabbtanuldst, mert nem
értené meg magyar tagozaton azt, amit kellene. Neki a szerb nyely
nem gond...” (sziilG)

3.3. Magyar tagozaton tanuldk létszdmdnak csékkenése

A magyar tagozaton tanulok létszama jelent6sen lecsokkent az utobbi
években/évtizedekben. A létszamfogyatkozds oka a magyar csalddok-
ban sziiletd gyerekek szaménak folyamatos csokkenése, valamint az
egyes iddszakokban bekovetkezett kivandorlasi hullam.”A gyerekek

15 Sziigyi, 2012. Iskolavélasztds a Délvidéken, i.m.
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szamanak csokkenése nem etnikai jellegzetesség, ugyanis ez a tendencia
az egész orszagra jellemz6. A magyar tagozaton észlelhetd csokkenéshez
az is hozzajarul, hogy tobb magyar csaladbdl, illetve vegyes hazassagbol
szarmazd didkot szerb tagozatra iratnak. Az egyik pedagogus vélemé-
nye szerint, abban az iskolaban, ahol 6 tanit 10%-ra teheté azoknak a
didkoknak a szdma, akik magyar nemzetiség(i vagy vegyes csaladokbol
szarmaznak, de szerb tannyelvii osztalyokban tanulnak. Az egyik meg-
kérdezett didk nagymamaja igy fogalmazott:

»Huisz évvel ezeltt automatikusan a magyar gyerek magyar, a szerb
pedig szerb nyelven tanult, de ez mdra megvdltozott (...) Akkoriban,
amikor a fiam elkezdett iskoldba jarni, akkor jobban ment a magyar,
minden sziilé azon volt, hogy magyar tagozatra adjuk a gyerekeket.
Arra nem is gondoltunk, hogy amikor befejezik majd a nyolc osz-
talyt, akkor taldn nekik nehezebb lesz majd a kozépiskoldban a nyely
miatt. Mi azzal voltunk, hogy magyarok vagyunk, és ezért magyar
tagozatra adjuk a gyereket. A lanyom és a fiam is magyar tagozatra
jart, de unokdim most szerb tagozaton tanulnak...” (hatodik osztd-
lyos didk nagymamdja)

»Amikor én jartam elemi iskoldba, akkor dsszesen négy magyar tago-
zat volt. Ezek a didkok, most negyvenhét évesek. Ezeknek a volt did-
koknak a gyerekei tizennyolc-tizenkilenc létszamii tagozatokba jartak
tiz évvel ezel6tt, és ez a szdm mostanra drasztikusan lecsokkent. Most
a magyar tagozaton egy osztilyban hat-hét didk van...” (pedagdgus)

Megkérdeztiik a pedagégusokat arrdl is, hogy véleményiik sze-
rint a magyar anyanyel(i didkok szdmadra, a késébbi sikeres érvényesiilés
szempontjabdl melyik tagozaton érdemes elkezdeni az altalanos iskolat.
A pedagégusok azt felelték, hogy jobbnak latjdk azt, ha az iskolaskor
elétt a magyar gyerekek a kornyezetiikben talalnak szerb jatszdtarsat,
igy »jatszva” megtanulnak szerbiil, majd kés6bb az anyanyelviikon kez-
dik meg az iskolat, és ezt kovetden mar maguk donthetik el, illetve le-
het6ségeihez mérten valasztanak szerb vagy magyar tannyelvi kozép-
iskolat, egyetemet.



96 Trombitds Timea

»Itt, Kikinddn van lehetéség, hogy a gyerekek megtanuljanak szerbiil,
itt az egész kornyezet olyan. Nagyon ritka mdr az is, ha a csalddban
vagy a bardti korben nincs szerb kotédés, nincs valami fonal. A gye-
rekek egymds kozott jaték kozben megtanulnak szerbiil. Ez elegendd.
Utdna mdr az évoddban dltalaban parhuzamosan vannak szerb és
magyar csoportok, tehdt mdr ott is taldlkoznak a szerb nyelvii gyere-
kekkel az udvarban és a kozos foglalkozdson. Ugyanigy késébb, amikor
dltalanos iskoldba kertilnek kettd, majd harom és késébb négy szerb
ordval szerintem meg lehet tanulni a szerb nyelvet...” (pedagdgus)

»Szerintem itt, ebben a kornyezetben a magyar anyanyelvii gyerekek
jol tanulnak szerbiil. Az 6voddban szerb anyanyelvii gyerekekkel jdt-
szanak és konnyebben tanuljdk meg a szavakat. Ugyaniigy a szerb
anyanyelvii gyerekek is sok szavat hallanak a magyar ajku bardtaik-
tol. Az utcdan egyardnt lehet a magyar és a szerb beszédet is halla-
ni. Ugy gondolom, hogy erre sziikség van, mivel ilyen kérnyezetben
éliink. Az Eszak-Bdndti Korzet vegyes dsszetételti. Mindenkinek tud-
nia kellene a két nyelvet...” (pedagdgus)

A pedagdgusok véleménye szerint a magyar anyanyelvi, ,,magya-
rul gondolkodd” didkok jobban tudnak a késébbiekben érvényesiilni,
ha anyanyelviikon tanulnak. Ha egy magyar anyanyelvii didkot szerb
osztalyba iratnak be, akkor szerb anyanyelvi tarsaihoz képest le fog ma-
radni. A pedagogusok tapasztalatai alapjan ezek a tanulok a késdbbi ér-
vényesiilés sordn kevésbé lesznek eredményesek. Természetesen nagyon
fontos az is, hogy a diakok a szerb nyelvet megfelel6 szinten sajatitsak el,
ami Nagykikindan a kornyezet hatasanak koszonhetéen nem okoz gon-
dot a magyar anyanyelvii gyerekeknek.

Osszegzés

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a pedagdgusok véleménye alapjan a
magyar anyanyelvii, ,magyarul gondolkodé” didkok jobban tudnak
a késébbiekben érvényesiilni, ha anyanyelviikon tanulnak. Természete-
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sen fontos, hogy az allamnyelvet szintén megfeleld szinten sajatitsak el.
A pedagodgusok tapasztalatai alapjan, ha egy magyar anyanyelvi(i didkot
szerb osztalyba iratnak, akkor szerb anyanyelvii tarsaihoz képest tanul-
manyai sordn kevésbé lesz eredményes.

A kutatds soran viszont az is kideriilt, hogy az altalunk megkér-
dezett didkok, akik magyar vagy vegyes nemzetiségli csaladbol szar-
maznak, a szerb nyelvet tekintik anyanyelviiknek, és emiatt nem oko-
zott szamukra nehézséget, hogy szerb tannyelvii osztalyokban tanulnak.
A diakok tobbsége sziileikkel, nagysziileikkel, testvéreikkel és barataik-
kal is szerb nyelven beszél, tehat a mindennapi kommunikaciéjuk sordn
a szerb nyelvet hasznaljak. A tanuldk sajat véleménye szerint gyenge a
magyar nyelvtudasuk. A sziil6k sok esetben nem is tartjak fontosnak,
hogy gyermekiiket megtanitsdk magyarul, mivel a kornyezetitkben
tobbségében szerb nemzetiségliek élnek, igy véleményiik szerint ,elég”,
ha gyermekeik a szerb nyelvet elsajatitjak. Az interjut adé egyik sziilé
megjegyezte, hogy sajnadlja, hogy gyermekei nem beszélnek jél magya-
rul, mert magasabb szint{i nyelvtudassal nagyobb lehetéségeik lennének
a jovében.

Tobb interjualany elmondta, hogy tiz, htsz évvel ezeltt a magyar
nemzetiségliek magyar osztalyba, a szerb nemzetiségliek szerb osztaly-
ba iratkoztak. Ez a folyamat mara megvaltozott, mert jellemzben a ma-
gyar nemzetiség(, illetve vegyes hazassagban sziiletett gyerekeket szerb
nyelven iskolaztatjak. Ezt a folyamatot a sziil6k egy része természetes-
nek tekinti (a tobbségi, szerb nyelvii kdrnyezet miatt), a sziilék masik
része viszont a késGbbi érvényesiilésre gondolva iratja gyermekét tobb-
ségi nyelvi osztalyba. A sziil6k elmondasa alapjan, azt kovetden, hogy
gyermekiik szerb nyelvii 6vodaba jart, nem is gondolkodtak el a valaszt-
haté oktatasi nyelveken, gyermekiiket automatikusan szerb tannyelvii
osztalyba frattak. Az iskolavalasztast a nyelvi szemponton kiviil egyéb
elvarasok is befolyasoltak, mint a tandrok személye, a csaladi mintako-
vetés, az iskola térbeli elhelyezkedése, tovabba a sziil sajat iskolaskori
negativ, illetve pozitiv tapasztalata.
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Nyelvet tanulni, tovabbtanulni, ,létesiilni” — tobbségi
iskolavdlasztasi stratégiak Beregszaszban

1. Tobbségi tannyelvii iskolavalasztas magyar kdrnyezetben

Beregszasz, a karpataljai magyar tombben €16 lakossag kozpontjat rep-
rezentald varos, kiterjedt magyar nyelv(i oktatasi rendszerrel rendelke-
zik: tobb magyar nyelvli évodai csoport, magyar vagy magyar paru ve-
gyes tannyelvi iskola, magyar gimndzium és az orszag egyetlen 6nalld
magyar felsdoktatasi intézménye is megtaldlhat6 a kutatas helyszinéiil
valasztott varosban.

Ennek ellenére az utdbbi 5-8 évben észrevehetéen megnétt a tobb-
ségi iskolat valaszté magyar gyerekek szama, a magyar iskolak létsza-
ma pedig csokkend tendenciat mutat. A tobbségi iskolavalasztas trendje
foleg azzal Osszetiiggésben er6sodott meg, hogy 2008-t6l a felsdokta-
tasba valo jelentkezéskor a magyar iskolak végzdseinek is kotelezGen
vizsgazniuk kell ukran nyelv és irodalombdl, az allamnyelv oktatasa vi-
szont rendkiviil alacsony hatékonysaggal folyik a magyar iskolakban.'
A magyar iskolak csokkend létszamadatait részben a strukturalis lemor-
zsolodas jelensége is magyarazhatja, ugyanis az egyes iskolavalasztasi
csomopontoknal, azaz 4.-bdl az 5. osztalyba, illetve 9.-b6l a 10.-be valo
atmenet alkalmaval magas az iskolaelhagydk szama. A lemorzsolodas

! Csernicsko Istvan: Egy kényszer(i ,,tulélési stratégia’: a tobbségi nyelven vald tanulds.
Egyiitt, 2011/4: 81-94. Csernicskd, Istvan: The linguistic aspects of the Ukrainian educa-
tional policy. ESUKA - JEFUL, 2011/2-1: 75-91.; Beregszaszi Aniké — Csernicskd Istvan:
HampaBieHue A3bIKOBOJI MOMUTUKY YKPauHbI KaK (aKTOp STHMYECKMX U A3BIKOBBIX
koHukToB. In: Bunorpamos B. — Muxanbuenko B. (eds.).: f3vik u obusecmso 6
cospemennoti Poccuu u opyeux cmpanax / Language and Society in present-day Rus-
sia and other countries. VIHcTuTyT si3biko3HaHus PAH - Hay4Ho-uccnenoBaTenbHblit
LIEHTp 110 HAllYIOHA/TbHO- A3bIKOBBIM OTHOIIEHMAM: MockBa, 2010. 245-249.
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aranya novekszik az oktatdsi szintekkel, a kdzépiskolai szintre a magyar
tannyelvi osztdlyokban végzettek kozel fele nem jut el.?

Az iskolavélasztas problémaja a kdrpataljai kozvéleményt is fog-
lalkoztatja. Egy helyi magyar lapban koézzétett kérd6ivben arrol kérdez-
ték meg a karpataljai magyar kozvéleményt, hogy ,,Helyesen jarnak-e el
azok a szill6k, akik ukran tannyelvii iskoldba jaratjak gyermekiiket?”?
Osszesen 476 vlasz alapjan a tobbség (67%) elutasitotta a tobbségi isko-
lavalasztast, mert igy Karpataljardl eltiinhet a magyarsag (209 {6), vagy
mert a gyerekek ukran tarsaiknal sokkal gyengébben fognak teljesiteni
(109 £6). A valaszadok egyharmada kozelitette meg a tobbségi iskolava-
lasztast a gyermek fejlddése szempontjabol, kétharmaduk a karpataljai
magyar kozosség szempontjabdl itélte meg a kérdést. Azok koziil, akik
a tobbségi iskolavélasztas mellett érveltek (24,5%), jelentés azok ardnya,
akik a késdbbi boldogulassal koétik dssze ezt a dontést. 112-en gondol-
jak ugy, hogy helyes az ukran tannyelvii iskola valasztasa, mert csak igy
tud érvényesiilni az életben a gyerek, s csak 5-en gondoljak ugy, hogy
az ukran iskoldkban magasabb az oktatas szinvonala. 41-en vélték gy,
hogy esete valogatja. Bar a felmérés nem volt reprezentativ, az eredmé-
nyekbdl kittinik, hogy a tobbségi tannyelvi iskola valasztdsa megosztja
a karpataljai magyar kozvéleményt, amit a kutatassal gyjtott adatok is
megerdsitenek.

2 A lemorzsolddas okait, vonatkozé kutatdsok hidnyaban, csak sejteni lehet. A magyar
nyelvl képzések vélhetGen megfeleld pedagogiai felkésziiltség hianyaban nem képesek
nagyobb mértékben benn tartani a didkokat a rendszerben, az alsébb osztilyokban va-
16szint a kérpataljai magyar anyanyelv(i romak, illetve a hatranyos helyzetiiek iskolai
integracios sikertelensége is jelen van. Papp Z. Attila: A karpataljai magyar nyelv{i ok-
tatds rendszere és néhany aktudlis kihivasa 2009-ben. In: Fedinec Csilla — Mikola Vehes
(szerk.): Kdrpdtalja 1919-2009: torténelem, politika, kultira. Argumentum — MTA Et-
nikai-nemzeti Kisebbségkutat6 Intézete: Budapest, 2010. 480-498; Orosz Ildiko6 - Cser-
nicskd Istvan — Ambrus Pél - Kristoféri Olga: A magyar nyelvii/nyelvi oktatas stratégiai
kérdései Karpdtaljan (2008). In: Orosz Ildiké (szerk.): Két évtized tdvlatdbél. PoliPrint:
Ungvdr, 2012. 67-242.

* Elvesztettiik a magyarsdg negyedét? Forras: http://kiszo.hhrf.org/?module=news&tar-
get=get&id=7205; Utols6 megtekintés: 2013.11.19.
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2. Beregszasz - nemzetiségek, iskolak

Az alabbiakban (I. tdbldzat) a Beregszaszban talalhaté nyolc altala-
nos- és kozépiskola tanuldi 1étszamainak adatait kozoljiik. Ha a lakossag
etnikai aranyét Osszevetjitkk az egyes iskolakba beiratott gyerekek sza-
maval és az Osszes beiskolazott gyerekhez viszonyitott aranyaval, ak-
kor megallapithatjuk, hogy mig a beregszaszi lakossag 48,1%-a magyar
nemzetiségtinek vallja magat, 55,9%-a pedig magyar anyanyelv(, addig
magyar tannyelvli osztalyokba csak az Osszes iskolds 44,4%-a jar.* Az
orosz és ukran nemzetiségiiek aranya a varoson beliil 44,3%, anyanyelv
szerint pedig 43,7%. Ezzel szemben ukran és orosz tannyelvi iskoldkban
tanul az 6sszes iskolas 55,6%.

Hivatalos nyilvantartas hidanydban az iskolaktol kapott becslések
alapjan azt is lathatjuk, hogy az 0sszes beregszaszi iskolas 16,4%-a olyan
magyar nemzetiségli/anyanyelvli gyerek, aki ukran vagy orosz tannyel-
vii iskolaba jar. Ez az arany iskolanként nagyon valtozik, a teljesen ukran
nyelvii 1-es iskolaban a tanulok kozel negyede, az 5-0s iskolaban a tanu-
16k harmada magyar nemzetiségu.

A tobbségi iskolat valaszté magyar nemzetiségiiek szamanak ala-
kuldsaban az elmult 25 évben tobbféle — oktatas- és nyelvpolitikailag
meghatarozott — hulldmot is fel lehet fedezni. Az 1980-as évek végén
Beregszasz varosaban az orosz nyelvi oktatdsban részesiilok 38%-a, az
ukran nyelvl képzésben résztvevék 25%-a volt magyar.” Mas adatok
szerint ekkor a Beregszaszi jardsban a magyar nemzetiségli iskolasok
72,4%-a tanult magyar nyelven, 12,9%-uk oroszul, 14,7%-uk pedig uk-

* A magyar tannyelvi osztélyokba beiskoldzott didkok jelentés része magyar anyanyelvii
roma, akik aranya (a 2001-es népszamlélds alapjan, alulbecsiilten is 6,5%) hozzdadodik a
magyar nemzetiségl, magyar anyanyelvii lakossdg aranyahoz, még inkdbb névelve a sza-
kadékot a beiskolazasi arany és az etnikai ardny kozott. Vo. Braun Laszlo — Csernicskd
Istvan — Molnar Jézsef: Magyar anyanyelvii ciganyok/romdk Kdrpdtaljin. PoliPrint: Ung-
var, 2010. Ugyanigy, ha figyelembe vessziik, hogy sok magyar didk a Beregszasz kornyéki
magyar falvakbol utazik be a varosi iskoldk valamelyikébe, azt is észre kell venniink, hogy
a varoson beliili magyar lakossagbol még kevesebben litogatnak magyar iskolat.

5 Fedinec Csilla: Fejezetek a kdrpdtaljai magyar kézoktatds torténetébdl (1938-1991).
Nemzetkozi Hungaroldgiai Kézpont: Budapest, 1999. 86.
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ranul.® A kilencvenes években ez a trend megfordult: nemcsak a magyar
nemzetiségliek, de a tobbségiek is igyekezetek magyar tannyelvi iskola-
ba iratni gyermekeiket, bizva a jobb érvényesiilési lehet6ségekben.”

1 tablazat. A beregszdszi iskoldk létszdmadatai®

E s |8 2 o
1 <3
Z g ge |©€, | €8
s 8 S % | == | ==
ESX g% « 28| =28
S o S * O N RV o e
> = | 3w 8 S g% S £ =4
5 ) 2 § S | &wn ° Ss8| 528
=3 o N R ‘g = = ol
@) g NO 2 |Nm 2 RS s
= g 235 |ECE5| 228 23
= = OSE |ORE8| =588 =» &
Ies ukrdn - 826 200 24
kozépiskola
3-as magyar-ukrdn | 230 178 72 41
kozépiskola 8y
4-es
kozépiskola magyar 450 j
05 ukrdn - 700 240 34
kozépiskola
6-0s dltalanos
iskola magyar 194 -
7-es altalanos
iskola magyar 345 -
9-es altalanos magvar 95 i
iskola 8y
10-es magyar-orosz 105 74 12 16
kozépiskola 24
Osszesen - 1419 1778 524 30
A,z os:zes iskolas ) 444 55,6 16,4 i
hany %-a

* Az iskolak igazgatdsaganak becslése alapjan.

6 Veress Gdbor — Popovics Vladimir: Nemzetiségi iskoldk Kdrpdtaljdn 1919-1991.
Vizhibu: Beregszasz, 1999. 28-31.

7 Csernicskd: Egy kényszerti ,ttlélési stratégia’, i.m. 81-94., Csernicské Istvan: Alla-
mok, nyelvek, dllamnyelvek: nyelvpolitikai a mai Kdrpdtalja teriiletén (1867-2010). Gon-
dolat Kiad6: Budapest, 2013. 411-424.

8 A magyar iskoldk adatai a 2011/12-es tanévre vonatkoznak, a vegyes tannyelvi és
ukran tannyelvii iskolak adatai 2012/13-as tanévet titkrozik. Az adatokat a Beregszaszi
Oktatasi Hivatal bocsatotta rendelkezésiinkre.
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3. A kutatasrol

Kutatasunkban harom t6bbségi iskolat vizsgaltunk meg: az 1-es és az
5-6s szamu ukran tannyelvi kozépiskolakat, valamint a 3-as szamu uk-
ran-magyar vegyes tannyelvii kozépiskolat.” Olyan didkokat kérdeztiink
meg, akik magyar anyanyelviiként ukran osztalyba jarnak, illetve olyan
magyar sziil6kkel interjaztunk, akik gyerekiiket tobbségi tannyelvi is-
kolaba irattak be. Ezen kiviil als6 és felsé tagozaton oktatd tanarokat
is megkérdeztiink, akik mindennapi tapasztalataik alapjan nyilatkozni
tudnak a magyar gyerekek fejlddésérdl a tobbségi tannyelvii osztalyok-
ban. A beregszaszi ukran iskolakban tobb magyar nyelven is jol beszé-
16, esetenként magyar anyanyelvd tanart talaltunk, ezért az interjukat
magyar nyelven készitettiik az 6 esetiitkben is. A magyar anyanyelvii ta-
nérok esetében emellett szamoltunk azzal a sajatsagos diskurziv straté-
giaval, amelynek soran mondanddjukkal legitimalni probaltédk a ,,ma-
gyarként egy ukran intézményben” jelenséget.

2013. januar-februar honapokban dsszesen kilenc interjut készitet-
tink'? a harom érintett iskolaban, illetve olyan sziil6k/gyerekek ottho-
néban, akik az adott iskolat valasztottdk.!! A terepmunka sordn készitett
interjukat digitalis hangrogzit6 segitségével rogzitettiik, amelyeket sz6
szerinti formaban, a beszélt nyelv jellegzetességeit kovetve jegyeztiink
le. A tanulmany tovabbi részeiben az interjukbdl szarmazd idézeteket
ennek megfelel6en haszndljuk fel.'> A begépelt szovegeket Atlas.ti inter-

® Parhuzamosan kiilén osztélyokban zajlik a magyar és ukran tannyelvii oktatas.

10" A kovetkez személyekkel készitettiink interjukat: pedagogus/sziil6 (1-es iskola); al-
s6s pedagogus/sziilé (5-0s iskola); magyar mint idegen nyelv tandr (5-6s iskola); két
pedagdgus kozos interjuja (3-as iskola); szilé (5-0s iskola); két 6. osztalyos és egy 7.
osztélyos didk egyéni interjija (3-as iskola); hat 6. és 7. osztélyos didk fokuszcsoportos
interjdja (5-6s iskola).

1 Az interjuk elkészitésében Papp Z. Attila is részt vett.

12 Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy az interjurészleteket az érthetdség kedvéért néhol
szerkesztettiik, és erre szogletes zarojelbe tett révid szoveggel utaltunk [...]. Zardjel nélkiili
héarom ponttal jeleztiik, ha az interjialany beszédtempdja lelassult, a beszédpartner esetleg
elhallgatott, vagy nem fejezte be gondolatat. Zardjelbe tett harom pont (...) dll az olyan
részek helyén, amit a tartalmi logikai lanc megtartasa érdekében indokoltnak tartottunk
kihagyni. Az idézetek utan zardjelben utalunk arra, kitél szarmazik az idézet.
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juelemzé szoftver segitségével kodoltuk. A kddolas soran a szovegeket
kisebb narrativ egységekre bontva olyan cimkékkel lattuk el, amelyek
roviden és lényegre torden fejezik ki az egyes szovegrészek tartalmat.
Alkalmanként egy-egy szovegrészhez tobb kddot is rendeltiink, mert a
tartalmak egyszerre tobbféle értelmezést is indokolttd tettek.!* A kédok
emlitésének gyakorisaga alapjan probaltuk meg az iskolavalasztasi mo-
tivaciok kozotti hierarchikus viszonyt tetten érni, azaz azt tekintettiik a
legmeghatarozobb iskolavalasztasi motivacionak, amihez a legtobb in-
terjuidézetet hozza tudtuk rendelni.

Hipotézisként fogalmaztuk meg, hogy a korabbi magyar iskoldkra
kiterjedd kutatdsunkhoz hasonléan'* a tobbségi oktatasi intézmény ki-
valasztasa esetében is lehetnek etnikailag semleges, praktikus szempon-
tok és etnikailag meghatarozott, a nyelvvel, nemzetiséggel osszefiiggd
motivaciok. Eléfeltevésiink szerint az etnikai, nyelvi alapii iskolavdlasz-
tdsi dontések dominansabban jelen vannak a vizsgalt kutatasi helyszi-
nen, mint az egyéb, praktikus iskolavalasztasi szempontok, de ezek a
stratégidk a szlil6k részérol kiilsé koriilmények kényszere alatt sziilet-
nek, és hosszabb tavon a nyelvcseréhez jarulnak hozza.

4. Iskolavalasztas: dontési motivaciok és azok kévetkezményei

Kutatasunkkal azt probaltuk meg tetten érni, hogy a homogén vagy ve-
gyes hazassagban €16 magyar sziil6k milyen érveket mérlegelve, milyen
megfontolasbol valasztanak magyar gyerekiik szamara tobbségi tan-
nyelvi iskolat. Az interjuk elemzése soran az iskolavélasztasi motivacios
tényezGket csoportositottuk, de az iskolavalasztasi dontések kiséréjelen-
ségeként felting, a dontések hatterében meghtiz6do érzelmi folyamato-
kat is megismertiik. Emellett a tobbségi iskolavalasztas gyerekekre gya-
korolt vélt és valds kovetkezményeirdl is teljesebb képet kaptunk.

13 Hasonld elemzési eljarasra lasd példéul Papp Z. Attila: Beszédbdl vildg. Elemzések,
adatok amerikai magyarokrol. Regio Books, Magyar Kiiliigyi Intézet: Budapest. 2008.

14 Ferenc Viktéria — Séra Magdolna: Iskolavdlasztds Kérpataljan. Kisebbségkutatds,
2012/3. 471-513.
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4.1. Etnikailag semleges iskolavdlasztdsi dontések

Az etnikailag semleges iskolavdlasztdsi dontések kifejezés alatt olyan szii-
16i dontéseket értiink, melyek egyarant jellemezhetik a karpataljai ma-
gyar és ukran sziiléket is. Ebbe a csoportba soroltuk az iskola infrastruk-
turdlis allapotat, az oktatas szinvonaldt, a varosi iskolak presztizsét, az
iskola altal biztositott szabadid6s foglalkozasokat, az intézményen beliili
idegennyelv-tanulasi lehetéségeket, a sziil6k anyagi helyzetét, ezzel kap-
csolatban a falurdl valé beutazas koltségeinek probléméjat, a pedagdgu-
sok megitélését.

Az 5-6s szamu kozépiskolaban a varos mas iskoldihoz képest ma-
gasabb draszamban oktatnak idegen nyelveket, elsésorban angol nyel-
vet. Nagyon sok sziil6 szamadra, illetve a pedagogusok szerint is ez a
»nyelviskolai” jelleg meghatarozé az iskolavalasztaskor.

~Epp ezért vagyunk annyira kézkedveltek, mdr maga az iskola, uigy
értem, hogy jonnek a sziil6k, és mdris jonnek jelentkezni, mert a
nyelvek miatt.” (Pedagégus, 5-0s iskola)

LK:'% Es tudjdtok réluk [a tobbi magyar gyerekrdl], hogy 6k példdul
miért jottek ide ebbe az ukrdn nyelvii iskoldba?

V2: Hit sokan, mivel (...) van angol szakos is, és azt hiszik, hogy
ezek az iskoldk a legjobbak, ezért is.

K: Tehdt a nyelvek miatt. Es ndlatok is szerepet jdtszott, tehdt amit
mondtatok, hogy szakmavalasztds, jové... A nyelvek is fontosak vol-
tak, hogy megtanuljatok mindenféle idegen nyelveket?

V2 Igen, az volt a fontos!

V1: Nem elég magyarul és ukrdanul tudni, angolul is.” (Didkok, 5-0s
iskola)

Az 1-es iskoldban arra torekednek, hogy minden tantargyat egy-
arant magas szinten oktassanak. Errél beszél az 1-es iskola pedagogusa

15 Parbeszéd-idézeteknél a K1 és K2 rovidités az interjut készité kutatdkat jeloli, a V1-
V2, stb. a valaszaddkat.

Nyelvet tanulni, tovabbtanulni, létesiilni” — tobbségi iskolavalasztasi stratégiak Beregszdszban 105

is, aki, hogy ha a sajat gyereke beiskoldzasardl lenne sz6, nem csak prak-
tikus okokbol iratnd abba az iskoldba, ahol tanit, hanem azért is, mert
igazan jo iskoldnak tartja az intézményt.

»En mondjuk, én ott dolgozom, és akkor ott tanuljon a gyerekem is -
ez nem arrél szol. Ez csak arrdl szol, hogy ez jo iskola. Latom, mivel
ott dolgozok, és latom, hogy a tandrok, hogy hogy viszonyodnak a
tanitdshoz, hogy latom, hogy jé erds iskola, ezért akarndm oda be-
adni.” (Pedagogus, 1-es iskola)

Az oktatds minésége, mint a sziilék iskolavalasztasat befolyasold
dontés a falusi gyerekek varosi iskolaba valé jaratdsanak tendenciajaban
is megjelenik, bar adatkoézléink nem jelentik ki egyértelmten, hogy a
falusi iskolakban gyengébb lenne az oktatas. A sziilékben inkabb egy-
fajta ,vonzodas” alakult ki a varosi, magasabb presztizzsel rendelkezd
iskoldk irdnt.

»A falubol azért hordjik a gyerekeket a varosba, hogy minden tan-
targybol erds legyen, hogy itt minden ora le van vezetve, itt nincs
olyan, hogy a tandr nem megy be az ordra, vagy esetleg... Nalunk
szigorusdg, szigoriian veszik a munkdt.” (Pedagégus, 1-es iskola)

,J6 mondjuk, nekiink annyi, hogy Janosiban'® van ukrdn iskola.
A tandrnének, 1gy kolléganémnek az unokdja tanul itt. Meg vannak
elégedve. Itt is 1ij tandrnd van. Es én nem mondom, hogy rossz ez az
iskola, én nem akarok ellene beszélni. Most, most miért adtuk Bereg-
szdszba? Hdt nem tudom, csak vagy valami, engem hiiz még valami
Beregszdsz felé.” (Sziil6, 5-0s iskola)

A falusi sziil6k iskolavalasztasanak érzékelheten anyagi vetiilete is
van, hiszen a 3-as iskoldn kiviil sem az 1-es, sem az 5-0s iskoldban nem
gondoskodnak arrdl, hogy a kdrnyezo falvakbol reggelente beszallitsak
a didkokat. Ezt a sziil6knek kell megoldaniuk, igy ebben az esetben csak

16 Beregszasztdl 7 km-re talalhato falu.
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a tehetdsebb sziil6k iskolavalasztasanal johet szoba ez az opci6. Ugyan-
akkor a helyzet egy igazi helyi civil tarsadalmi kezdeményezés kialaku-
lasat is magaval hozza: a sziil6k maguk szervezik meg, hogy gyerekeik
kozosen bérelt autdbusszal jussanak el az iskolaba, majd onnan haza.

Az intézmény iskolaszerkezeti adottsagali, illetve az oktatasszerve-
zés térbeli megoldasai is lehetnek a gyermek biztonsaga szempontjabol
meghatdrozoak a sziil6i iskolavalasztaskor:

»Az 1-esbe nem, mert az 1-esbe ott a gimndzium is egybe van, és hdt
ugye anno én is jarogattam be oda sokat, hdt ott-ott életveszélyes a fo-
lyoson kozlekedni sziinetbe. Ott tobb mint ezer nem tudom hdany gyerek
van."” (...) Egyszeriien a kicsik nem tudnak, nem mernek az osztdlybdl
kijonni sziinetbe, mert egy épiiletbe van az egész.”(Sziil6, 5-0s iskola)

A szabadidds foglalkozasok is fontosak lehetnek a sziil6i dontések-
ben, de talan ennél is meghatarozobb a pedagdgus személyisége, illetve
az, hogy az idGsebb testvérek hova jartak.

,Ugye van ismerkedési napok, tehdt augusztus errél szol. Es akkor,
hat vannak sziilok az 1A-ban, ugye ukrdn osztdlynak mondjuk, de
viszont voltak magyarok és kérték, hogy ahhoz az osztdlyfonokhoz
akar menni, mert ismeri és a mdsik gyermeke is hozzd jart magyar-
ként, és j6 eredményekkel. Ugyhogy ezek mdr igy jottek ssze, hogy
mdr a magyar sziilok kérték ezt a bizonyos osztalyfénokot, hogy le-
hetne-e hozzd adni, mivel ott volt az elsé gyerekiik, és ugye testvérek.”
(Als6 osztalyos pedagogus, 5-0s iskola)

A magyar tannyelvi iskoldkkal ellentétben, az ukran tannyelvt is-
kolakban nem jellemz6 a roma tanuldk beiratkozasa, ami szintén szol-
hat a tobbségi iskola valasztdsa mellett. Ennek egyik 6 oka az, hogy a

17" Az igazgatdsig becslése alapjan az 1-es iskoldban 826 gyerek tanul (ahogy azt az
1. tabldzatban jeleztiik), ugyanakkor ugyanebben az épiiletben talalhat6 a beregszaszi
ukran tannyelvli gimnazium hat évfolyama is, s a kett6 egyittvéve mar valoban ezer {6
feletti 1étszamot eredményez.
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beregszaszi és a Beregszasz kornyéki romak jellemzéen magyar anya-
nyelviiek, igy szamukra a magyar iskolavalasztas jelent alternativat, il-
letve motivalo lehet az is, hogy csak a magyar iskola diakjai jogosultak a
magyarorszagi oktatas-nevelési timogatdasra. A magyar sziil6knél azon-
ban épp a ciganykérdés miatt megfigyelhet6 az ,.elciganyosod4” magyar
iskolak kertilése, az elitebb magyar, vagy ukran iskolak valasztasa.'®

4.2. Etnikailag meghatdrozott iskolavdlasztdsi dontések

Az etnikailag meghatdrozott iskolavilasztdsi dontések alatt olyan sziil6i
dontéseket értiink, amelyek valamilyen formaban kéthet6ek a sztil6k ki-
sebbségi magyar vildgahoz: azaz ebben a csoportban kifejezetten olyan
motivaciok, stratégidk talalhatéak, amelyek a kdrpataljai magyar sziil6k
dontéseit megkiilonboztetik a tobbségi nemzethez tartozé sziilék don-
tésétol. Ezek a motivaciok leginkdbb a magyar vagy tobbségi iskola ko-
zOtti valasztds egyes mozzanatait tartalmazzak.

A leghangsulyosabb etnikailag meghatarozott iskolavalasztasi
dontés, amit kutatasunkkal sikeriilt feltarnunk, egy, a kisebbségi magyar
iskoldk alacsony hatékonysagu ukran nyelvoktatasahoz kapcsolodé tul-
élési stratégia, melynek sordn a sziil6k az alabbi célok teljestilése érdeké-
ben vélasztanak ukran tannyelvii iskolat a gyerekeiknek:

— az ukran nyelv elsajatitasa;

— (az eldbbivel szoros dsszefliggésben) az ukrajnai tovabbtanulas-

ra/ emelt szint( érettségire valo felkésziilés;

— a késobbi boldogulas, a helyi szohasznalatban ,,létestilés” elose-

gitése.

A legerGsebb és legkozvetlenebb motivacio, hogy a gyerekek elsaja-
titsak az allamnyelvet a kozépiskola befejezéséig.

»V1: Szerintem azt akarja a sziil6, hogy a gyerek tanuljon meg uk-
ranul is beszélni, mert mondjuk azért két nyelv. Mégis Ukrajndba
lakik, és ha elmegy tanulni, akkor is csak ukrdnul.

18 Ferenc — Séra, 2012. Iskolavalasztds Karpétaljan, i. m.



108

Ferenc Viktoria

V2: Alapveté kovetelmény, hogy az dllamnyelvet mindenki tudja.
V1: Mert minden, mondjuk Beregszdsz, jol van, 80-70% magyar van,
de akkor is, minden papirmunka, meg minden ukrdnul. De hogy most
elmegy a gyerek egy, mit tudom én, [hivatalba], akkor is ukranul kell
megszdlalni, ha nem tudja ukrdanul lefrni a nevét, mdr az is rossz. Ugy-
hogy szerintem ebbdl a szempontbol a gyerek tanulja a nyelvet.

V1: Meg hogy tudjon érvényesiilni természetesen.”(Pedagdogusok,
3-as iskola)

SV A testvérem idejdrt, és akkor mondtdk, hogy milyen jé iskola,
és ide irattak be engem is. Csak engem, csak engem ukrdnba adtak,
nem magyarba.

K: A tobbiek, a mdsik két testvéred magyarba jdr? A kisebbik is, meg
a nagyobb is?

V: Nem, a kicsi az is ukrdnba jar, csak a nagy jart magyarba.

K: Es miért dontottek igy a sziileid? Mit gondolsz?

V: Mert Ukrajndban éliink, oszt nem fogunk tudni semmit csindlni,
ha magyar osztdlyba fogok jdrni.

K: Es a nagyobbik testvéred nem beszél, nem tanult meg ukrdnul
beszélni?

V: Hdt nem nagyon. Elment tovdbbtanulni, osztdn nem nagyon tu-
dott semmit.” (Didk, 3-as iskola)

Az ukran iskolakban oktaté pedagogusok és ukran iskolat valasztd

sziilok az ukran tannyelvii iskolaztatds stratégiajat az ukrajnai tovabb-
tanuldssal kotik 6ssze, hogy a gyerek sikeresen le tudjon érettségizni és
jelentkezhessen az ukrajnai felséoktatasba.

»K1: On biztos sok sziilével taldlkozik vagy beszélget, ilyen magyar
sziil6kkel, 6k mit mondanak, hogy miért dontottek amellett, hogy
ebbe az iskoldba menjenek?

V: A tovdbbtanulds végett.

K2: Tehat kifejezetten a tovabbtanulds?

V: Kifejezetten a tovabbtanulds. Azért, hogy a gyermek, tudjon to-
vdbbtanulni itt ndlunk [Ukrajndban]. Ezért, hatdrozottan ezért. Es
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tudjon boldogulni ebben a vildgban, ebben az orszdgban, ahol ne-
kiink élniink kell. Ez az egyetlenegy dolog, mert azt ldtja, hogy mds
kiutja nincs.” (Pedagdgus, 5-0s iskola)

,V: En azt szeretném, hogy egy kicsit tobbre vigye, mint mi.
K: De konkrétabban mit, hogy a...?
V: Szeretném, ha egyetemre jarna.” (Sziil6, 5-0s iskola)

Adatkozléink ugy vélik, hogy a karpataljai magyar tannyelvi
iskolaztatas jelen koriilmények kozott egyetlen értelmes kimene-
te a magyarorszagi tovabbtanulds. Korabban az alacsonyabb allam-
nyelvtudasu didkok szamara a sziil6f6ldi tovabbtanulas lehetéségét
jelentették a magyarul is oktat6 felsGoktatasi intézmények, mint az
Ungvari Nemzeti Egyetem magyar nyelvi szakjai, vagy a Karpataljai
Magyar Féiskola, de mara az ukran emelt szint{ érettségi, mint min-
den fels6oktatasi intézményben kotelezé bemeneti vizsga, kirekeszti
a gyengébb allamnyelvtudasu diakokat a felsGoktatasbol. Aki a sziilo-
foldon akar ,létesiilni”, annak az ukran tannyelvi iskola jelenthet
opcidt.

»~Hogyha nem tudja a gyerek itt, a magyar gyerek, az ukrdan nyelvet,
akkor nem létestilhet, és mindenkinek nem adatik meg Magyaror-
szdgra menni tanulni. Itt viszont, ha nem tudja az ukrdn nyelvet,
akkor hovd megy? Nem tudja letenni az emeltszintii vizsgdkat, tehdt
rengeteg nehézségbe iitkoznek a gyerekek, igy ezért jott ez, hogy egyre
tobb magyar jott nalunk.” (Pedagogus, 5-0s iskola)

»Szeretném ukrdn iskoldba [adni]. (...) Ugy gondolom, ha nem is itt,
ha fog akarni menni kiilfoldre tanulni, akkor 6 fogja tudni a nyelvet,
csakhogy, ha viszont tigy dont, hogy itt, és nem tudna ukrdnul, ez
nagyon nehéz lenne, hatrdny.” (Pedagdgus, 1-es iskola)

A Magyarorszag altal biztositott oktatasi-nevelési tamogatas,
amely minden magyar iskoldba beiratott gyerek utdn 20000 Ft &ssze-
gl tamogatasban részesiti a sziil6ket, szintén jelenthet iskolavalasztasi
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szempontot.' Adatkozl6ink azonban ugy gondoljik, az iskolavélasztas-
nak gyermekiik jovéje szempontjabdl sokkal nagyobb tétje van, mint
amennyit a timogatas jelenthet.

»Hdt most az lenne a mdsik dolog, hogy ez, ez nekem nem szimpa-
tikus, hogy ugye hat falun is, meg mdshun is hallani, hogy hdt azért
adta magyar iskoldba, mert kapjuk a hiiszezer forintot. Na, hdt ez
mar, akkor mindegy, ha iskoldba se jar a gyerek, vagy nem tudom,
na!” (Sziilé, 5-0s iskola)

A tamogatas helyett a sziil6k inkabb egy kiszamithatébb kisebbségi
oktatdsi rendszert szeretnének, amely felkésziti a gyerekeket a helyben
vald boldogulasra.

»Ha errdl lenne sz6, hogy most megint kéne donteni, tegyiik fel: de
csak a hiiszezer forintért nem adndm magyar iskoldba a gyereket.
Hanem, ha esetleg arrol lenne sz6, hogy bizony igen, van egy olyan
igéret, hogy hdt a magyar iskoldban jart gyereknek lesz jovije ebben
az orszdgban, akkor igen, akkor azt mondandm, akkor magyarba
adnam. (...) Sokkal tobb gyereket adndnak szerintem, hogyha volna
olyan igéret, hogy legaldbb Kdarpdtaljan tudna jobban boldogulni a
magyar iskoldt végzett gyerek.” (Sziil6, 5-0s iskola)

4.3. Az iskolavdlasztds pszicholdgidja

Az iskolavalasztasi dontések nem 6nmagunkban és nem érzelmektdl
mentesen sziiletnek. Interjuink lehetdséget adtak arra is, hogy a sziil6i
dontések hatterében meghtzddoé érzelmi folyamatokat megismerjiik, a
tobbségi iskolavalasztas vélt és valds kovetkezményeirdl is teljesebb ké-
pet kaptunk a magyar gyerekek esetében.

19 V6. Séra Magdolna: Az oktatasi-nevelési timogatds szerepe az iskolai tannyelvvalasz-
tasban Karpataljan. In: Szotak Szilvia (szerk.): Hatdrhelyzetek V. Sztereotipidk, vdlasztd-
sok, tulélési stratégidk kisebbségi léthelyzetekben. Balassi Intézet Marton Aron Szakkollé-
gium: Budapest, 2013. 310-335.
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A kutatasban megkérdezett harom sziil6 elsé vagy masodgenera-
ci6s felmendi kozott vannak ukran nemzetiséguiek, két esetben magyar,
egy esetben ukran a hazastarsuk. A sziilok egyike végig magyar nyelvi
intézményekben tanult, egy masik adatkozlé kezdetben magyar, majd
ukran nyelvi iskolaba jart, a harmadik személy pedig teljesen ukran
nyelvi iskolai életuttal rendelkezik. Allamnyelvtudésuk két esetben ma-
gas, mig a magyar iskolai életutat bejar6 adatkozl6 nyelvi nehézségek-
kel kiizd az allamnyelvet illetéen. Ez a nyelvi korlat a késébbi elhelyez-
kedésben, a fels6foku tanulméanyok elvégzésében is problémat okozott
adatkozlonknek. Gyerekei szamdra mindhdrom sziilé ukran tannyelv(
iskolat valasztott, illetve készul valasztani. Hairom adatkozlénk kozil a
tobbségi iskolavélasztds dontési dilemmajat leginkabb atéld sziilé az,
amelyik maga magyarul tanult, és alacsony a sajat dllamnyelvtuddsa. Ez
a sziil6 kompenzalni probal: azért valasztott ukran iskolat gyermekének,
mert Ugy érzi sajat tapasztalatabdl, hogy csak igy tud majd a gyereke
szembenézni azokkal a nyelvi kihivasokkal, amelyekkel 6 maga nem tud
mit kezdeni.

»Mdsrészrél meg sajdt magamra vagyok mérges, hogy nem tanultam
meg fiatal koromba, mert én 1igy gondoltam, hogy ,,0h, hat nem kell
nekem annyira”, hdt magyar kozegben voltam. Munkahelyeken, ahol
voltam, ott mindig voltak magyarok. Nem volt az a nagy kényszet,
mint példaul most a gyerekemnek. (...) A gyereknek kell hdlds lenni,
hogy, hogy kényszeritjiik, idézéjelbe kényszeritettjiik, de az az igaz-
sdg, hogy ez egy kényszer, hogy az ukrdn.” (Sziil, 5-0s iskola)

A sziil6 csalodott, kidbrandult: ugy érzi, hogy a magyar kozossé-
gi érdekképviselet részérél nem szamithat segitségre, attdl fél, a magyar
oktatasi intézmények helyzete még inkabb ellehetetleniil a kovetkezé 10
évben, mire az ¢ gyereke befejezné az iskolat.

»Minél tovabb, anndl nehezebb. Most itt nem egy-két évrél van szo,
hat mire az én gyermekem befejezi az iskoldt, mdr tizenegy év miilva
azért, nem tudom. (...) Valahogy par évvel ezel6tt olyan, olyan mds
volt a légkor is. Mindenkiben volt egy kis vdrakozds, vagy egy kis hat-
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ha, hdtha mégis, de aztdn valahogy csaldodtunk benne, mert semmi
nem tortént.” (Sziil6, 5-0s iskola)

Az a szil6, aki sajat nyelvi hidnya miatti kompenzaciobdl és a
rendszerszintii kényszer hatasara tobbségi iskolat valaszt gyerekének, a
beiskolazas pillanatatdl attél szorong, hogy nem tud majd a gyermeke
tandraval beszélni, hogy nem tud a gyereknek otthon segiteni a tanu-
lasban. Ezt a problémat a tanarok is érzékelik, és van gy, hogy a sziil6k
emiatt lépnek vissza a tobbségi iskolavalasztastol.

»Mi még oroszt tanultuk, aztan ez lassacskdn kiment, bejott az ukrdn,
és ezek a 30, 35 év koriili emberek, ezek sehogy nem tudnak. Nagyon
sajndlatos, hogy nem tudnak. Oroszul mdr nem tudnak, mert nem
tanultdk, az ukrdnt meg nem tanultik meg, mert nem tanultdk meg.
Viszont ezeknek a sziil6knek meg nagyon nehéz, mert nem tud segite-
ni a gyerekének, példaul egy ukranban sem.” (Pedagdgus, 5-0s iskola)

Ha egy magyar gyerek végiil bekeriil a tobbségi iskolaba, akkor
tulajdonképpen egy, a kisebbségi oktatas tipologidja szerinti mélyviz-
technikdanak nevezett oktatdsi formaban vesz részt. A mélyviztechnika
(submersion programme) elnevezésii oktatdsi program egynyelviiséget
eredményez a tobbség nyelvén, s tobbnyire egynyelvl oktatast kell érte-
ni alatta. A mélyviztechnika elnevezésti vagy befullasztasi oktatasi prog-
ramban a kisebbségi gyerek tobbségi nyelvli oktatasban részesiil, olyan
osztalyokban, ahol t6bbségi nyelvet anyanyelvként beszél6 tanuldk is
vannak, és a tandr nem beszéli a kisebbségi nyelvet. Az ilyen oktatasi
folyamat hatasdra egyre kevesebbszer, egyre batortalanabbul hasznalja
a gyerek az anyanyelvét, mert megtiltjak a hasznalatat, vagy megszégye-
nitik miatta.?

Interjuink alapjan a tobbségi iskolaztatas kétféle kovetkezménnyel
jarhat. Ezek koziil az egyik, ha a gyermek ukran nyelvtudasa olyan szint-
re fejlédik, hogy mar képes 1épést tartani a tobbségi osztalytarsaival,

20 Skutnabb-Kangas, Tove: Nyelv, oktatds és a kisebbségek. Teleki Lészlé Alapitvany: Bu-
dapest, 1997. 25-26.
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anyanyelvét viszont egyre kevesebbszer haszndlja. A jelen kutatdsban
megkérdezett sziil6k és pedagégusok inkabb ezt a tipust képviselik, és
dominansan pozitiv tapasztalatokrdl szamoltak be, pontosabban véle-
ményiik inkabb csak az ukrdn nyelvelsajatitds szempontjabdl pozitiv, az
anyanyelvi vagy mas kompetencidk fejlédésérol keveset hallunk.

»Mdsodik osztalyba, mdr mdsodik osztdlyban, harmadik, negye-
dikben mdr teljesen ilyen nagyon nyugodtan, man 6k érzik aztat,
hogy 6k teljes mértékben tudnak ukrdanul beszélni. Nem zdrkéznak
be, nem félnek kimondani szavakat, hogy lehet, nem 1igy mondjdk
ki. (...) Most elsé osztdlyba vagyok, és vannak olyan kis gyermekek,
hogy mdr most, mdsodik félévben még szebben és szebben. Ugyesek
én azt mondom, hogy nagyon megtanulnak [ukrdnul] a gyerekek.”
(Pedagogus, 1-es iskola)

~A magyar gyerekeknek, hdt nekik ugye nehéz beilleszkedni, de vi-
szont vannak nagyon erds kis magyar gyerekek, akik majdnem olyan
szinten teljesitenek, mint egy ukrdn gyerek, még taldn jobban is tel-
jesitenek. Van, hogy sokkal figyelmesebbek, fegyelmezettebbek is, és
odafigyelnek, szoval 6k nagyon fegyelmezettek a magyar gyerekek.”
(Also tagozatos pedagogus, 5-0s iskola)

A masik kovetkezmény az lehet, hogy a gyermek nehezen éli meg a
tobbségi kornyezetet, nem mer megszolalni, s nem képes olyan tempé-
ban elsajatitani a tobbségi nyelvet, hogy haladni tudjon a tobbiekkel. En-
nek kovetkeztében visszamarad, bezarkdzik, tobb esetben visszairatjak
magyar tannyelvili iskolaba. Korabbi kutatdsunkban tobb olyan esetr6l
is beszamoltak, amikor a gyerekek elszigetel6dését a tobbségi iskolaban
Ujra a magyar iskolavalasztas kovette.”! Jelen kutatdsunkban megkérde-
zett adatkozldink is tudtak emliteni olyan didkot is, akit végiil ki kellett
venni az ukran iskolabdl, de szerintiik ebbdl a tipusbol van kevesebb. Az
ilyen esetekben a legnagyobb gondot az okozza, hogy a gyerekek félnek

21 Ferenc - Séra, 2012. Iskolavélasztas Karpataljan, i.m. 486.
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megnyilatkozni, félnek, hogy hibakkal teli nyelvhasznalatukért megszé-
gyenitik oket, osztalytarsaik kinevetik.

»V: Egy példa a szdzbdl mondjuk, aki nem birja. Ugye ott, hdt van,
volt egy tanitvanyom, aki elsé osztdly, mdsodik, harmadikban mdr
nehezen, szinte stresszként kezelte azt, hogy felelnie kell. Nem is any-
nyira az angol, inkdbb az ukrdn nyelvtan, ukrdn olvasds, matek. Es
akkor a sziilok kivették, és bizony, hogy ott mar kellett az orvosi se-
gitség a kisfitinak, mert széval mdr sokkot kapott az érdkon és ideges
volt” (Alsés pedagégus, 5-0s iskola)

»van olyan, amikor a sziil6 nem ldtja be, hogy a gyereknek jobb len-
ne, ha magyarul tanulna. Volt egy-két, midta itt vagyok, egy 12 éve
volt, egy. Hdt meg lehet szamolni néhdny esetet, amikor beldté volt
a sziil6, és az ukrdn osztdlybdl dtvezették a magyarba, ilyen is eld-
fordult. (...) Van olyan gyerek, aki nyolcadikos szinten van, és még
mindig, hogy mondjdk azt, fél megszélalni. Tehdt nem is fél, hanem
szégyell, hogy nem tudja pontosan kifejezni magat, és ezért inkdabb
nem beszél, holott lehet, magyar osztdlyba sokkal bévebben tudnd
magdt el6adni és kifejezni, tehdt ilyen is van, ez vegyes.” (Pedagogu-
sok, 3-as iskola)

A gyerekek ukran iskoldba torténd beilleszkedésében, a nehézsé-
gek athidalasaban nagy szerepe van a pedagégusoknak, akik esetleges
magyar nyelvtudasukkal, timogatasukkal segithetnek a gyerekeknek.

»~Mondom nekik, hogy gyerekek, ne szégyenldskodjetek, mert itt sen-
ki nem fog kinevetni, ha nem 1igy mondjdtok a szavakat. Mi tanulni
jottiink ide, azért vagyok, hogy segitsek nektek! Es akkor 6k majd
feloldédnak. Es az a tapasztalatom, hogy a gyerekek nem is nevetik
ki 6ket, hogy nincsen, tudod teljes ukrdn gyerek és a magyar nem gy
mondja ki azt a szot.” (Pedagdgus, 1-es iskola)

»Itt a szomszédba hallom, hallani, hogy magyarul mondja, hogy Osz-
szeadunk, és hallani, tehdt ha matek van, vagy valami, én hallom, te-
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hat lehet, hogy 6 igy mondja. (...) Hdt nehéz, nehéz helyzetiik van, de
ha azt akarjuk, hogy a gyerek, az a magyar is megértse, és a feladatot
megoldja, példdkat is, akkor 6 akar és segit magyarul forditani. (...)
Nekiink ez a célunk. Nekem példdul személyesen az a célom, hogy a
gyerek haladjon.” (Alsos pedagogus, 5-0s iskola)

Ez a segitség azonban sok esetben csak atmeneti, a pedagégusok
kezdetben hajland6ak magyar nyelvtudasukkal segiteni az oktatas haté-
konysagat, de a késébbiekben ez mar nem jellemzé. Ebben a beregszaszi
gyakorlatban a kisebbségi oktatas tranzitiv formdjdnak jeleit fedezhetjiik
fel, amikor is a gyermek anyanyelvére csak addig van sziikség, ameddig
el nem sajétitja a tanitas nyelvét a tovabbhaladdshoz megfelel6 szinten.
Ez utdn az oktatds a tobbségi nyelven folytatodik.>

,En abba ugy megbeszéltem veliik, teljes mértékben ukrdanul beszé-
liink, de ha valamit nagyon akar mondani, és nem tudja kiejteni,
elmondja nekem magyarul, én leforditom neki ukrdnra, és mdr ezt a
szot tudja, hogyha ki akar menni WC-be, vagy hogyha valami, vagy
ki akar menni, akkor én ezt neki leforditom. Es mdr mdsodik alka-
lommal jon hozzdm, és ukrdnul prébdlkozik. Es én addig tanitom, és
aztdn most pedig automatikusan, most a mdsodik félévbe mdr ukrd-
nul jonnek, mondjdk.” (Pedagégus, 1-es iskola)

A gyerekek otthonossag érzetét erdsitheti az ukran iskoldkban az
is, hogy sok magyar gyerek keriil be egy-egy osztalyba, s 6k maguk ko-
zOtt magyarul beszélgetnek. Ugyanakkor a kisebbségi nyelv hasznalatat
nem mindig nézik jé szemmel az intézményben, ami a befullasztasi ok-
tatasi program egyik ismérve.

»V3: Az a tandr, aki tanitja az angolt, és valamit elkezdtiink magya-
rul beszélni, és a tandr haza kiildott, hogy nem hallja, s nem jé, ha

angol oran magyarul beszéliink és nem ukrdnul, hanem magyarul
beszéliink (...).

2 Skutnabb-Kangas, 1997. Nyelv, oktatds és a kisebbségek, 1. m. 25-26.
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K: De akkor csak 6rdan fordul eld, sziineten senki nem szol rdatok, hogy
ez ukran iskola s ukrdnul kell beszélni?
V4: Van ugy, hogy ukrdanok szélnak be.” (Didkok, 5-0s iskola)

A beregszaszi ukran iskolak sajatossaga, hogy masodik idegen
nyelvként a magyar nyelv is valaszthatd. A sziil6k szamara ez is egy meg-
hatdroz¢ iskolavalasztdsi motivacid, mert az ukrdn és a magyar sziil6k
egyarant pozitivumként tekintenek arra, hogy gyerekeik megtanulhat-
nak magyarul irni, olvasni. Az egyik magyar nyelvtandr szerint a magyar
gyerekek kifejezetten szeretik ezt az orat, mert gy érzékelik, hogy itt
felszabadulnak, az anyanyelviikon sokkal konnyebb megnyilatkozniuk.

~Ezért van az, hogy inkdbb sok, tobb gyerek van magyarra, mert
azt gondolja a magyar sziilé, hogy akkor mdr megtanulta a gyerek
emezt, tanulja az ukrdnt, az angolt, akkor hagyjuk még meg neki
az anyanyelvet is. Es ez egy nagyon nagy lehetéség a magyar gyere-
keknek, pont ez az iskola, mert én azt hiszem, hogy aki a magyart
vdlassza, az tizenegy osztdilyig ezek alatt az évek alatt megtanulja
a helyesirdst, megtanul beszélni szépen, megtanul olvasni, mdr aki
akar, és ugyanakkor én azt gondolom, hogy irodalom szintjén is va-
lamilyen kis betekintést nyernek a gyerekek, tigyhogy szerintem jo.
Meg az a j6, hogy az anyanyelvét az ugye beszéli a gyerek (...) az én
ordimon a magyar gyerekek ilyen magabiztosak, ott azt érzik, hogy
ezt én tudom, és ez jo neki.” (Pedagogus, 5-0s iskola)

A tobbségi gyerekek és sziileik is értékelik ezt a tantargyat. Lehe-
téséget latnak a magyar nyelvtudas megszerzésében. Az 6 esetiikben
sokkal gyakoribb motivaci6é a magyarorszagi, vagy a karpataljai magyar
nyelvi tovabbtanulas esete.

~Egyszertien latjik a sziilok, az ukrdn sziil6k is, hogy kell a magyar
is, mert itt vagyunk Beregszdszba és kell, és valamivel batrabbak is
Magyarorszdg iranydban. Barmilyen lehetdség van, ha azt a kettds
dllampolgdrsdgot vessziik. (...) Ok azt mondjdk, hogy ez egy lehets-
ség, és miért ne haszndljuk ki (...). A csoportot, akit most vezetem,
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a csoportbol ott nagy tobbségében azt mondtdk nekik, hogy azért,
mert 6k Magyarorszagra szeretnének menni, mert munkahely, vagy
legalabbis egy évre, hogy megtanuljdk a nyelvet, és aztdan mennek to-
vabb.” (Pedagdgus, 5-0s iskola)

Ukrajna 2012-ben elfogadott Uj nyelvtorvénye” a magyar mint
idegen nyelv oktatdsaban is hozhat pozitiv valtozasokat. Azon telepii-
léseken, ahol a kisebbségi nyelvek beszéldi elérik a 10%-os aranyt, ott
lehetdség van az adott kisebbségi nyelvet regionalis nyelvként hasznalni,
a dokumentum pedig azt is kikéti, hogy ,,Minden dltaldnos kozépfokii
tanintézetben biztositjak az dllamnyelv és egy regiondlis vagy kisebbségi
nyelv oktatdsdt”** A magyar nyelv oktatdsa igy egyre tobb tobbségi nyel-
vii iskoldban megjelenhet vélaszthaté idegen nyelvként.

5. Osszefoglalas

Kutatasunkkal a magyar tombben jellemzd tobbségi iskolavalasztas mo-
tivacidinak feltarasara vallalkoztunk. Interjualanyaink az ukran nyelvtu-
dasi hiany kompenzalasa, az ezzel 0sszefiiggd sziil6foldi tovabbtanulas
és helyi boldogulas érdekében hozott etnikailag meghatarozott iskolava-
lasztasi dontés dominancidjat tamasztottak ald. Emellett azonban mas,
etnikai szempontbdl semleges iskolavalasztasi motivaciokat is sikeriilt
feltarnunk.

Az iskolavalasztasi motivaciok e két nagyobb csoportjat az 1. dbrdn
probaltuk meg 6sszefoglaldéan szemléltetni. Az dbran lathato, hogy van-
nak olyan motivaciok (A-val jelolt kor) az iskolavalasztasban, amelyek
az ukrdn és a magyar sziilok esetében egyarant megjelennek, ezért etni-
kailag semleges motivacioknak tekinthetjiik 6ket. Ugyanakkor egy-egy
etnikailag semleges motivaci6 bizonyos koriilmények hatdsara etnikai-

2 Nem hivatalos magyar forditasat lasd példaul: Fedinec Csilla - Csernicské Istvan:
Nyelvtorvény Saga Ukrajnaban: a lezaratlan 2012-es fejezet. Kisebbségkutatds, 2012/3.
588-609.

24 TIL fejezet 20. cikk.
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felvételi vizsga bevezetésével a magyar sziilok iskolavalasztasaban egy
etnikailag/nyelvileg meghatarozott 4j és nagyon dominans iskolavélasz-
tasi szempontot teremtett.

Az idegen nyelvek oktatasa (C-vel jelolt kor) is latszolag etnikailag
semleges iskolavalasztasi motivacio, hiszen ez egyforman fontos a ma-
gyar és az ukran sziil6knek is. De azzal, hogy az ukran iskolakban van
lehet6ség magyar nyelvet tanulni, a magyar sziil6k szamara egy extra
(és egyben etnikailag meghatdrozott) motivacié adddik, hiszen amellett,
hogy a gyerekiik a tobbségi iskolaban magtanul ukranul, a magyar nyelv
és kultura alapjait (helyesiras, olvasas, irodalom) is elsajatithatja. Az ok-
tatds-nevelési timogatas és a magyarorszagi tovabbtanulds stratégidja
(D-vel jelolt kor) az a két iskolavalasztasi motivacio, amely kifejezetten a
magyar sziil6k gondolkodaséban jelenik meg, ugyanakkor szemben all
a helyben val6 boldogulassal, a Karpataljan val6 tovabbtanulas lehet-
ségével.

Interjuink lehetdséget kinaltak arra, hogy az iskolavalasztassal
kapcsolatos érzelmi folyamatokat is jellemezhessiik a sziil6k és a gyere-
kek esetében. A sziil6knél tobbféle félelmet, szorongast lehet észrevenni,
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A gyerekek tobbségi iskoldba keriilésének sajatossagait, a legfon-
tosabb problémakat is probaltuk 6sszegezni. Azon tul, hogy a tobbségi
oktatds néhany didkban sulyos lelki sériiléseket okoz, a rendszerben
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1 4bra. Etnikailag semleges és etnikailag meghatdrozott iskolavdlasztdsi dontések Beregszdszban
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zavartalan. A magyar gyerekek ukrdn tannyelvi iskoldba iratdsa oktata-
si szempontbdl a klasszikus mélyviztechnika kategdriajaba tartozik, ami
a gyerekek anyanyelvének tannyelvként valé haszndlatat tiltja, s tobbségi
egynyelviiségét eredményez. A pedagogusok elmondott tapasztalata alap-
jan, bar a gyerekek viszonylag jol teljesitenek, kezdetben sziikségiik van
anyanyelvi kapaszkodokra, amit a magyarul tudé tandrok meg is adnak
szamukra. Késobb azonban teljesen attérnek a tobbségi oktatdsi nyelv-
re. Ez utdbbi eset, amely a tanarok véletlenszeri magyar nyelvtudasanak
tiggvénye, a tranzitiv oktatdsi modell jeleit mutatja, amely végeredmény-
képpen szintén egynyelvii kompetencidkat eredményez a tobbség nyelvén
(hosszu tavon pedig nyelvcseréhez és asszimilacidhoz vezethet). A tana-
rok és sziil6k lelkesedése a gyerekek tobbségi iskolai teljesitményét illetd-
en féleg a gyerekek ukran nyelvtudasanak fejlédésében gyokerezik. Kevés
kivételtdl eltekintve az allamnyelvi kompetenciak fokozatosan ki is ala-
kulnak, azt viszont latszdlag figyelmen kiviil hagyjak mind a sztilék, mind
a pedagdgusok az iskolai sikeresség megitélésében, hogy parhuzamosan a
gyerekek anyanyelvhaszndlata gyengiil, egyéb kompetenciai sem tudnak
ugy fejlédni, mintha anyanyelvén tanulna a gyerek.?®

26 Cummins igazolta azt a tézist, miszerint egy nyelvben elért ismereti szintek kozott két
lépcsét killonithetiink el: az alapvetd személykozi kommunikacids készségek (angolul:
Basic interpersonal communication skills, BICS) és a kognitiv tanuldsi készségek (ango-
lul: cognitive academic learning proficiency, CALP) csoportjit. Ugyanezt Goncz Lajos
ujvidéki magyar pszicholdgus, a kétnyelviiség pszicholingvisztikai dimenzi6inak ismert
kutatoja felszini nyelvi kompetencidnak, illetve kognitiv nyelvi kompetencianak nevezi.
Ahhoz, hogy egy bizonyos nyelven folyé oktatas hatékony lehessen, az oktatasi folyamat
résztvevdinek (mind a tandrnak, mind a didknak) kognitiv nyelvi kompetenciaval kell
rendelkeznie a tannyelv szerepét bet6lté nyelvben. A tanulds csak ezen kompetencia
segitségével lehet hatékony, ha a didkok ezzel nem rendelkeznek az oktatds nyelvét ille-
t6en, akkor hatranyba kertilnek, az oktatas alapvetd funkcidja, az ismeretatadas sikere
pedig kérdésessé valik. Ebbél a szempontbdl a kisebbségi didkok szamadra legidealisabb
sajat anyanyelvilkon megszervezett oktatdsban részesiilni, kiillonosen az iskolazas kez-
deti szakaszaban, hiszen a megértés ezen a nyelven a legbiztosabb. Cummins, Jim: BICS
and CALP: Empirical and theoretical status of the distinction. In: Street, B — Horn-
berger, N. H. (eds.) Encyclopedia of Language and Education. 2nd edition, Volume 2:
Literacy. Springer Science — Business Media LLC: New York, 2008. 71-83; Goncz Lajos:
A kétnyelviliség pszichologidja. In. Lanstydk Istvan — Van¢oné Kremmer Ildiké (szerk.):
Nyelvészetrdl viltozatosan. Segédkonyv egyetemistdk és a nyelvészet irdnt érdekl6dik szd-
mdra. Gramma Nyelvi Iroda: Dunaszerdahely, 2005. 33-76.
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A magyar mint idegen nyelv oktatdsa Beregszasz ukran iskoldiban
latszolag nagyon jo lehetéség a nyelv presztizsének megerdsitésére, és
leginkabb azok a tobbségi fiatalok profitalnak beléle, akik magyaror-
szagi vagy helyi magyar nyelvii tovabbtanulasban gondolkodnak. Ez az
egyetlen olyan ora a tobbségt tannyelvii iskolaban, amely soran a ma-
gyar didkok érzékelhetik az anyanyelven valé tanulas pozitiv hatasait.
De egyuttal annak a veszélyét is hordozza, hogy olyan magyar sziilok
iskolavalasztasat is befolyasolja, akik egy ilyen modell keretében bizto-
sitva latjak az ukran és a magyar nyelvtudas egyiittes elsajatitatasat, s
még inkabb elfordulnak a magyar tannyelvii iskolaktol.
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Magyarok a szérvanyban a tobbségi oktatasban
(interjuzas tapasztalatai Beregrakoson)

1. Bevezetés

Statisztikai és kutatasi eredmények alapjan a kiilhoni magyar nemzeti-
ségli didkok mintegy 80-85%-a kezdi meg tanulmanyait anyanyelvén,
azonban ez az ardny az iskola magasabb szintjein egyre csokken.! A kér-
pataljai magyar kozosség szempontjabdl a jelenség komoly problémat
jelent, hiszen az anyanyelvi iskolahalézat megléte és fennmaradasa szo-
ros Osszefliggésben van a helyi magyar kozosség fennmaradasaval is.

Az elmult években végzett kutatdsainkbdl is ismeretes, hogy a kar-
pataljai magyar sziil6k/gyerekek iskolavalasztasi dontéseinek hatterében
szamos vélt vagy valos motivacios tényez6 all: szocidlis tényezok, nyelvi
tényez6k, praktikus tényezOk, stb.> Eléfeltételezéseink szerint azonban
mads-mas motivacids tényezok jatszanak szerepet Karpataljan a tobbségi
(ukran) és az anyanyelvii (magyar), valamint a tomb és szorviny vidéke-
ken is az iskolavalasztasban.

[résomban Beregrakos péld4jén mutatom be a tobbségi iskolava-
lasztasi motivaciokat Karpataljan.

! Papp Z. Attila: A kiilhoni magyar oktatds. Folyamatok, kihivasok. In: Kéntor Zoltin
(szerk.) Nemzetpolitikai alapismeretek kozszolgdlati tisztvisel6k szdmdra. Nemzeti Koz-
szolgélati és Tankonyv Kiad6 Zrt: Budapest, 2013. 399-418.

2 Léasd bévebben: Ferenc Viktdria — Séra Magdolna: Iskolavélasztis Kdrpétaljan. Ki-
sebbségkutatds, 2012/3. 399-418.; Séra Magdolna: Nyelvpolitika, tannyelv-valasztas és
oktatdsi stratégidk a karpétaljai magyar kz0sség viszonylataban. In: Parapatics Andrea
(szerk.): Féliiton 7: A hetedik Féliiton konferencia (2011) kiadvdnya. ELTE BTK Nyelv-
tudomanyi Doktori Iskola: Budapest, 2012. 1-14. Letoltve: http://linguistics.elte.hu/stu-
dies/fuk/fuk11/Sera%20Magdolna_KESZ.pdf; Papp Z. Attila: Az iskolavalasztds moti-
vacidi és kisebbségi perspektivai. Kisebbségkutatds, 2012/3. 399-418.
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2. A kutatasi helyszin bemutatasa, médszertan

Kutatasunk keretében szdrvany telepiilésen vizsgaltuk a tobbségi/ukran
nyelvii iskolavalasztas legf6bb motivéacidit. Célunk volt, hogy esettanul-
manyunkkal néhany jellegzetességet, sziil6i/csaladi mintat, esetleges
stratégiat irjunk le, mely altal feltarjuk az iskolavalasztassal kapcsolatos
dontések motivacidinak a hétterét. A kutatas helyszineként Beregrakost
vélasztottam.’

Beregrakos (ukranul Pakowuno (Rakoshino)) falu Karpataljan,
a Munkacsi jarasban, Munkacstél 9 km-re északnyugatra taldlhaté a
Munkécsot Ungvarral dsszekotd féutvonalon. Kozigazgatasilag Bene-
deki, Csapolc, Dombok, Kajdané és Orosztelek tartozik hozza. Az em-
litetett telepiilések koziil Kajdandban élnek még magyarok.* A telepiilés
kozvetlen kornyezetében elhelyezkedd varosok (Munkacs és Ungvar) és
falvak (Alsokerepec, Davidhaza) ukran tobbségtiek.

1910-ben 2726 lakosabol 1538 magyar, 1043 ruszin és 139 német
volt. A trianoni békeszerz8désig Bereg varmegye Latorcai jarasahoz tar-
tozott. Ma 7620 lakosabdl 2405 (31%) magyar.

A kutatas helyszinének kivalasztasakor az alabbi szorvany megha-
tarozast vettem figyelembe:

»Szorvdnynak tekintjiik azt a nemzeti kisebbséget, mely tobb gene-

rdcion keresztiil egy adott térségben letelepedve él, és valamely tor-

ténelmileg determindlt tdrsadalmi-gazdasdgi folyamat hatdsdra az

3 Az elmult évben megvaldsitott kutatdsunk mddszertandt és helyszinét kovetve Mun-
kacson (nagyvarosi szorvanyban) szerettem volna az interjukat elkésziteni, azonban
szamos ponton nehézségbe titkoztem. Problémaként adddott, hogy nincsenek pontos
adatok a tobbségi iskoldkban tanulé magyar didkok szamarol. El6zetes informaciom
szerint Munkdcs husz iskoldjabdl négy iskolaban tébb magyar didk is tanul, azonban
felkeresve ezen iskoldkat azzal szembesiiltem, hogy nem volt a kivalasztott médszertan-
nak megfelel6en 6-7. osztdlyban annyi magyar didk (7-8), akikkel interjut készithettem
volna, a didkok nem beszélnek magyarul egymas kozt, és a tandrok nem tudtak meg-
allapitani, kik a magyarul beszél6 vagy ért6 diakok az adott osztalyokban.

4 A 2001-es népszamlélas adatai alapjan 180 f8. Molnar Jozsef - Molnar D. Istvan: Karp4t-
alja népessége és magyarsaga a népszamldlasi és népmozgalmi adatok titkrében. Karpat-
aljai Magyar Pedagogusszovetség Tankonyv- és Taneszkoztandcsa: Beregszasz, 2005. 83.

5 Forriés: http://www.karpatinfo.net/telepules/beregrakos-rakosino
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adott szdllasteriileten elvesztette tarsadalmi befolydsdt, szdmossdga
szempontjabol abszoliit és relativ ardnya egy meghatdrozott, a nem-
zeti kisebbségek erds helyzete szempontjdbél billendpont ald keriilt,
érdekérvényesitési potencidjanak csokkenése révén kulturdlis anya-
nyelvi intézményeinek nagy részét elvesztette, vagy mdr nem képes
Oner6bdl fenntartani, de identitdsa még erds és anyanemzetéhez koti,
bar elérehaladott a nyelvcsere, az asszimildciés folyamata.™

1. 4bra. Munkdcs és kornyéke’
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A karpataljai szorvanyoktatassal foglalkozd tobb munkaban el6-
keriil, hogy mar nem csak a Fels6-Tisza-vidéket tekintik szorvanynak,
hanem a kozosség szamossaga, térbeli elhelyezkedése, valamint a ma-
gyar anyanyelv(i oktatasi haldzat striisége és kiterjedtsége fiiggvényé-

¢ Orosz Ildiké (szerk.): Magyarok a Tisza-forrds kornyékén. A felsé-Tisza-vidéki magya-
rok anyanyelvi-oktatdsi helyzete egy kutatds tiikrében. Poli Print: Ungvar, 2007. 10.

7 Forrés: Kocsis Karoly - Tétrai Patrik (szerk.): Kdrpdt-Pannon térség vdltoz6 etnikai ar-
culata. MTA CSFK FTT: Budapest, 2012.
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ben szérvdanyként, illetve szorvinyosodo telepiilésekként kell kezelniink
példaul Beregrakost is, de ide tartoznak a nagyobb varosok is: Munkacs,
Ungvar, Nagysz616s.®

A rakosi kozségi tanacshoz egy kozépiskola (ukran tannyelvii), egy
altalanos iskola (magyar tannyelvii) és harom elemi iskola tartozik (uk-
ran tannyelviiek). A helyi reformatus kozosség 2012 3szét6l egy magyar
nyelvil vasarnapi iskolat is miikodtet, ahova 15 gyerek jar, nagyrésziik
magyar felmendkkel rendelkezik. A vasarnapi iskola a reformatus gyii-
lekezet imatermében van, ahol a didkok magyar nyelvet és torténelmet
tanulhatnak.

1. tablazat. A beregrdkosi dltaldnos és kozépiskola adatai a 2012/2013-as tanévben®

Iskola Tannyelv | .. Tal{ul(’),i . Elss osztélyba,
Osszlétszam | beiratkozottak szima
Beregrakosi Kozépiskola ukran 411 37
Beregrékosi Altalanos Iskola magyar 147 15

A kutatast nehezitette, hogy Ukrajnaban nem tartjak hivatalosan
nyilvdn a nemzetiségi ardnyokat a kozoktatédsi intézményekben. Igy a
kutatdsi alanyokkal valé kapcsolatfelvétel és az interju készitése is ne-
hezen valdsult meg, sok esetben nem tudtuk a hélabda mddszert sem
alkalmazni. Tovabbi akadalyt jelentett, hogy mind a sziil6k, mind pedig
a tanulok elzarkoztak az interjizastol. Indokaik kozott szerepeltek, hogy
»nhem jol beszélek magyarul’, , ki lathatja a valaszaimat?”, stb.

A fenti nehézségek miatt, a mdédszertanunkban meghatarozott 7.
osztalyban tanuld tobbségi iskolaba jaré didkokkal valo interjuzast ki-
bévitettem 6-9. osztilyban tanulé didkokra. Az interjik az ukran tan-
nyelvl Beregrdkosi Kozépiskoldban késziiltek, mig egy tanari interju a

8 V&: Orosz Ildiko: Anyanyelvi/ anyanyelvil oktatds szérvanyban. Kérpétaljai helyzet-
kép. Regio 2001/4, 159-180; Orosz I1dikd: A magyar nyelvii oktatds helyzete Kdrpdtaljdn
az ukrdn dllamisdg kialakuldsdnak elsé évtizedeiben, Poli Print: Ungvér. 2005; Orosz,
2007. Magyarok a Tisza-forrds kornyékén, i.m.10.

° Forras: megyei statisztikai adatok személyes kozlés alapjan.
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vasarnapi iskoldban tanité pedagogussal is késziilt, aki a magyar tan-
nyelvi iskolaban is oktat.

Az intézményvezet6vel készitett interju alapjan az iskolaban an-
gol és német nyelvet tanulnak, de magyar nyelvet nem oktatnak. Az
iskola kb. 20%-a magyar anyanyelvi, de a tanulok nagy része a kor-
nyezd ukran falvakbdl és telepiilésekbdl jar be az adott iskolaba. Az
allamnyelv elsajatitdsa nem okoz problémat a magyar nemzetiségi di-
akok szamara.

2. tablazat. Beregrdkoson késziilt interjiik'0

Iskola megnevezése Interjualanyok Azonosito
Beregrékosi Altalanos Iskola tanar (fels6 tagozat) B_MAT
(magyar tannyelvii)
Beregrakosi Kozépiskola tanarok (fels6 tagozat) B_UKT1
(ukran tannyelvii) B_UKT2
sziil6k B_UKSZ1
B_UKSZ2
B_UKSZ3
tanulok B_UKT1
B_UKT2
B_UKT3

Kilenc interju késziilt 6sszesen a telepiilésen 2013. februar és mar-
cius folyaman, melyek koziil kettét ukran nyelven készitettiink. Az in-
terjukat legépeltiik, s az Atlas.ti. 5.0 szovegelemz6 program segitségével
elemeztiik. A program segitségével 53 kodot hoztunk létre, amelyeket
négy nagyobb koédcsaladba csoportositottunk. Tanulmanyom tovabbi
részében a létrehozott kddcsaladokat elemzem.

10 Az ukrdn tannyelvi iskoldban 2. osztélyt6l kezdve parhuzamos osztily mikodik.
A legnagyobb létszammal rendelkez osztalyok a 10 és 11. osztaly. A népszertiiség vélhe-
téen Beregrakos vonzaskorzetébdl adddik.
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3. Azinterjuk elemzése
Az interjuk alapjan a tobbségi iskolavalasztast az alabbi tényezdk befo-
lyasoljak:

— nyelvhasznalat;

tovabbtanulas, boldogulas;
oktatas és iskolai felszereltség;
az iskola elhelyezkedése.

Az el6z6 évben szérvanyban folytatott kutatasunkhoz hasonld
dontési motivumok jelennek meg az interjukban. Azonban itt sokkal
hangsulyosabb szerepet kap a nyelvtudas, a nyelvhasznalat. Mig a nagy-
varosi szorvanyban (Munkacson) a magyar iskolavélasztast sok esetben
a magyar nyelv erdsitése, kiillonboz6 identitastényez6k befolyasoltak,!!
addig Beregrakoson a tobbségi iskolavalasztast a magyar nyelv nem
megfelel szintl ismerete (a megkérdezett sziilok az interjuk alapjan a
nyelvcsere elérehaladott stddiumaban vannak, mar nem anyanyelv-do-
minans kétnyelviiek) és az oktatas mindsége befolyasolta.

3. abra. Iskolavdlasztdsi motivdciék
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' Lasd: Ferenc — Séra, 2012. Iskolavélasztds Kérpataljn, i.m.
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3.1. Aziskola elhelyezkedése és vonzdskdrzete

Az el6z6 évhez hasonldan az interjukban 6voda- vagy iskolavélasztasnal
motivacioként megjelent az intézmény elhelyezkedése, kozelsége a gye-
rek lakhelyéhez.

»Azért dontottiink emellett az 6voda mellett, mert ez volt a legkoze-
lebb hozzdnk, és elég jo az 6voda.” (B_UKSZ2)

»Aziskola kozel is van, most még ide akartuk iratni 6ket.” (B_UKSZ3)

Beregrakost gyakran nyelvszigetként is emliti a szakirodalom,'? hi-
szen kiilon utcakban, negyedekben éltek a magyarok (ahogy egyik in-
terjualanyom nevezi ,,magyar végben”).

»Itt bent a faluban annyira nem élnek ukranok, nem olyan meny-
nyiségben, mint a tobbi kdrnyezd egységekben. Azért is mondjdk ezt
ilyen magyar végnek.” (B_MAT)

A kozségnek mar 1781-ben volt magyar tannyelvi iskolaja. A ,,ma-
gyar végen” van jelenleg is a magyar tannyelvi iskola. Az iskola épiilete
a kozség kozpontjaban helyezkedik el, téle néhany méterre taldlhat6 az
ukran tannyelvi iskola is.

Meg kell emliteni azt is, hogy a magyarok nem csak ezen a részen
élnek, hanem példdul Kajdanoéban is, ami messzebb van a koézség koz-
pontjaban talalhaté magyar tannyelvii iskolatol, am a legkozelebb a ma-
gyarokkal lakott részekhez. Az ott él6 sziilék ezért a helyi ukran tan-
nyelvi elemi iskoldba iratjak nagyrészt gyermekeiket a kozelség végett.

Az interjualanyaim sajat és gyermekiik 6voda- vagy iskolavalasztasat
jelent6sen befolyasolta az, hogy hol helyezkedik el az adott intézmény, mi
van kozel a lakéhelyhez. Ezen vélemények mar nem vonatkoznak az altald-
nos, valamint a kozépiskolai iskolavalasztasra. Az altalanos és kozépiskola
valasztasat tobb tényez6 is befolyasolja: egy altalanos magyar tannyelvii is-

12 Orosz, 2005. A magyar nyelvii oktatds helyzete, i.m. 133.
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kola van, valamint egy kozépiskola, ami ukran tannyelvii az adott kozosség-
ben. Az ukran tannyelvi iskola meglehetésen magas létszamat épp ennek
koszonheti, hiszen a diakok vagy a varosi technikumokban, vagy tehetség-
gondozo liceumokban, gimnaziumokban szerzik meg az érettségit, vagy a
kozségben talalhato egyetlen (ugyanakkor ukran) kézépiskolaban.

3.2. Nyelvhaszndlat

A nyelvhasznalat és a nyelvi regiszterek kérdése fontos része a szoérvany-
ban jellemz6 iskolavalasztasnak. Ezeken a helyeken az interjuk alapjan
kevésbé jelennek meg az dllamnyelv elsajatitasaval kapcsolatos kiilon-
b6z6 motivumok, bar a kozség specifikussagat (nyelvsziget volt sokaig)
jelzi, hogy talalunk olyan sziil6i véleményeket, melyek az allamnyelv el-
sajatitasanak fontossagat kiemelik iskolavalasztasukban.

»En is ukrdn iskoldba jdrtam, ezért nem is volt kérdés, hogy esetleg
magyarba jdrjon-e. Az iskoldt tekintve szintén ukrdn iskoldban ta-
nul. Hazastdrsammal egyiitt dontottiik el, hogy ukrdn iskoldba fog-
juk adni. (...) Leginkdabb azért adtuk ukrdn iskoldba, hogy tudjon
rendesen ukranul beszélni, mert itt Ukrajndban mdsként nem bol-
dogul az ember”(B_UKSZ1)

Az interjualanyaim tobbsége (kettd kivételével) vegyes hazassag-
ban nevelkedett, nagy résziik mara csak a nagysziilékkel (sok esetben
mar azzal sem) beszél magyarul. Ebbdl kifolydlag a magyar tannyelvii
iskola valasztasa gyerekeik szamara sok esetben csak plusz terhet jelent.

»Mint mdr mondtam, otthon inkdbb ukrdnul beszéliink, de ritkdn
szoktunk magyarul is, féleg a férjem sziileivel. Nagyon igyekeznek a
gyerekeim magyarul beszélni, szerintem alapfokon beszélik a magyart,
de most hetente jarnak a vasdrnapi iskoldba és haladnak.”(B_UKSZ1)

Mind a vegyeshazassag, mind pedig a nagysziil6kkel val6 magyar
nyelvhasznadlat altalanosan jellemzi a szorvanyoktatds kontextusat (ez
esetben a tobbségi iskolavalasztast), illetéleg a szérvany létet. Szlovakiai
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és romaniai empirikus kutatasokbol is tudjuk, hogy a vegyes hazassag-
ban sziiletett gyermekek szama jelent6sen magasabb a szorvany terii-
leteken, valamint jelentds osszefiiggés figyelheté meg a csaladi etnikai
osszetétel és az iskolavalasztds kozott is.?

»Magyarul beszélek az egyik nagymamdmmal és ukrdnul a tobbi
nagysziilémmel”(B_UKT1)

»Otthon inkdbb ukrdnul beszéliink, mert 1igy konnyebb, meg a bardta-
immal is inkdbb [ukrdnul], de vannak magyar bardtaim is”(B_UKT2)

Az elmult két évben Karpataljan végzett kutatdsunk eredményei is
hasonl6 kovetkeztetésekre hivjdk fel a figyelmet.!* Ezen kiviil a nyelvé-
szeti kutatasok is alatamasztjak, hogy az etnikailag vegyes hazassagok-
ban él6 gyerek nyelvhasznalatdra a legnagyobb hatdst a csalad és a kor-
nyezete gyakorolja, attdl fiiggéen, hogy melyik nyelvl (ukran, magyar
vagy orosz) csaladtagjaval vagy baratjaval tolti ideje nagyobb részét.!

A nyelvhasznalattal kapcsolatosan meg kell emliteniink, hogy in-
terjualanyaim koziil ketten jartak csak magyar tannyelvii iskoldba. Az
egyik adatkozlém allitasa szerint, a tovabbtanulds évei alatt sajatitotta
el az allamnyelvet (azonban ¢ tanar és még nincs gyereke), mig a ma-
sik adatkozlém az ,sajat hibajabol” tanulva (vélhetden hatrany érte az

13 Vo: Arendds Zsuzsanna: Az iskolavalasztas elbeszélései. Tarsadalmi egytittélés, 2012/1.
Oldalszam nélkiill. Forras: http://www.tarsadalmiegyutteles.hu/id-17-tarsadalmi_egyutte-
les_2012_1_szam_arenda.html; Bod6 Barna: Identitds és szorvanydiskurzus. Kisebbségkuta-
tds, 2003/2. Oldalszam nélkiil. Forras: http://www.hhrf.org/kisebbsegkutatas/kk_2003_02/
cikk.php?id=752; Lampl Zsuzsanna: A nemzeti identitds, avagy a marka megdrzése. In: Téth
Kéroly (szerk.): Hatékony érdekérvényesitést. Forum: Dunaszerdahely, 2009. 41-51.

4 Ferenc - Séra, 2012. Iskolavélasztds Karpataljan, i.m.; Papp, 2012. Az iskolavélasztds
motivacidi, i.m.

5 Bartha Csilla: A kétnyelviiség alapkérdései — Beszélok és kozdsségek. Nemzeti Tan-
kényvkiad6: Budapest, 1999; Karmacsi Zoltén: Etnikailag vegyes hazassdgban nevelke-
dé gyerekek nyelvhasznalatanak jellemz6 vonasai. In: Hires Kornélia - Karmacsi Zoltdn
- Marku Anita (szerk.): Nyelvi mitoszok, ideolégidk, nyelvpolitika és nyelvi emberi jogok
Kézép-Eurépdban elméletben és gyakorlatban. A 16. Elényelvi Konferencia anyagai. Tin-
ta Konyvkiadd: Budapest — Beregszasz, 2011. 343-349.
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dllamnyelv nem megfeleld szint(i ismerete végett) iratta ukran tannyelvii
iskolaba gyerekét, hogy gyereke jobban elsajatitsa az allamnyelvet.

»Sajat bajombdl tanulva még joval a gyerek megsziiletése elott el-
dontottem, hogy a gyerekemet ukrdn iskoldba fogom jaratni, mivel
fontos, hogy jol megtanulja az dllamnyelvet, ha Ukrajndban sze-
retne érvényesiilni. De ezt nem csak én gondoltam igy, a férjem is
helyeselte. Es amikor befejezte az ovit, nem volt kérdés, hogy hovd
irassuk. A sziil6ktol kaptunk tandcsokat, az én anyukdm az ukrdn
iskola mellett szavazott, a férjem anyukdja pedig az magyar iskoldt
ajanlotta. Csak azért dontottiink az ukrdn iskola mellett, hogy jol
megtanulja az dllamnyelvet” (B_UKSZ2)

4. dbra. Kotédések és tannyelv (1-5 skdla, dtlagok)'®

A7
5 a0

Magyar Ukran nemzethez Karpataljai Ukran
nemzethez magyarokhoz  allampolgarnak

BMagyartannyelv OTébbségitannyelv

16 A diagram egy 2006 8szén késziilt kutatds eredményein alapszik. Kdrpétaljai magyar
adatkozl6ket (N=576) kértek meg arra, hogy jeloljék meg 1-t61 5-ig terjed6 skalan (ahol
1 a legkevésbé, 5 a leginkdbb), mennyire érzik magukat a felsorolt kategériakhoz tarto-
zénak. Forras: Molnar, 2010. A tannyelv hatésa, i.m.
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Természetesen az interjuk alapjan nem altalanosithatunk, 4am az
iskolaztatas nyelve, a nyelv megitélése, valamint a magyar identitas is
szoros Osszefiiggésben van.'”

A kérdésblokkot egy tablazattal szeretném befejezni, ami a nyelv-
hasznalatra, olvasasra vonatkozik a megkérdezett gyerekek és egy sziilé
interjuja alapjan.

5. tablazat. Nyelvhaszndlat

Kodok Olvasas Kommunikacio
B_UKTI LInkdbb ukrdnul szoktam »Van két igazi bardtom. Ukrdnul
olvasni konyvet” beszélek veliik.”

»Mint mdr mondtam, otthon inkdbb
B_UKSZ3 ukrdnul beszéliink, de ritkdn szoktunk
magyarul is, foleg a férjem sziileivel”

LV, Itt jottem Rdkosra mamdhoz meg
B_UKT nagyapdhoz, és itt megtanultam.

K. Nagyapdd meg mamdd magyar volt?
V. Igen, 6k magyarok voltak, aztin tigy
tanultam meg. Nekem konnyebb uk-
rdnul. En csak itt beszéltem magyarul,
szomszédokkal, vagy igy valakivel. En a
gyerekekkel is ukrdnul beszélek.”

»Az ukrdn bardtaimmal ukrdnul, a ma-
gyar bardtaimmal magyarul beszélek.”
B_UKT2
~Magyarul beszélek a nagysziileimmel.”
»Igen, olvastam nemrég az
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B_UKT3 Egri Csillagot.”

17" A kérdéives felmérésrdl lasd: Csernicskd Istvan: Az ukrajnai oktatdspolitika a nyel-
vi asszimilacié szolgalataban. Nyelviink és Kultirdnk, 2001/2. 15-23; Gereben Ferenc:
Identitds, kultira, kisebbség. Felmérés a kozép-eurdpai magyar népesség kiorében. Osiris
- MTA Kisebbségkutaté Mithely: Budapest, 1999; Molnar Anita: A tannyelv hatdsa a
magyar nyelv helyzetére Karpataljan. In: Garaczi Imre — Szilagyi Istvan (szerk.): Ma-
gyarsagtudomdnyi kutatdsok. A kultiira, a tudomdny és a nemzet helyzete a Kdrpdt-me-
dencében. Veszprémi Human Tudomanyokért Alapitvany: Veszprém, 2010. 189-201.

3.3. Oktatds és az iskola felszereltsége

Az interjukban iskolavalasztasi motivacioként jelen vannak az oktatds
mindségével, a tanarok megitélésével és az iskola felszereltségével kap-
csolatos motivaciok is.

»JO tandrok vannak, van interaktiv tabla, jo tanuldsi lehetdségek
vannak.” (B_UKSZ3)

»Meg vagyok elégedve, jol felszerelt, plasztik [SM megj.: miianyag]
ablakok vannak” (B_UKSZ2)

De talalhatunk negativ visszhangot is az iskolaval kapcsolatban,
ami nagyrészt a tanarok magatartasara és nevelési modszereikre vonat-
kozik.

»Amit negativumként mondanék, hogy néha nagyon szigoriak [a
tandrok], néha meg nem tudnak fegyelmezni” (B_UKSZ1)

»~Ami nekem nem tetszik az iskoldban, hogy a tandrok sokszor nem
birnak a tanuldkkal, néha verik is 6ket, meg nem mindegyik tandr
j67(B_UKT?2)

Az iskola megitélésével kapcsolatban a magyar nyelvi iskola ellen is
hoznak fel érveket a sziil6k iskolavélasztasi motivacidik kozott, melyek a
gyerek jovébeli boldogulasaval és tovabbtanulasaval fiiggnek ossze.

»A magyar iskoldval gy vagyok, hogy kizelebb van, de ha tanulni
valahova akar menni, feljebb, akkor a nyelv most olyan, hogy minde-
niitt kell, tobb helyett kell az ukrdn nyelvet [tudni], mint a magyart.”
(B_UKSZ3)

Az intézményi tényezOk fontossaga, az iskola felszereltsége, s kii-
16n az oktatas mindsége, a tanarok megitélése, valamint a csaladi min-
tak (sziil6k ott tanultak, vagy ott tanitanak) mind-mind meghatarozéak
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ezen a telepiilésen az iskolavalasztasban. Ezek a dontések, kiilonosen a
kisebb falvakban hatarozhatjak meg a csalad dontéseit.

3.4. Tovdbbtanulds, boldogulds

Az interjukban hangsilyosan jelen voltak a tovabbtanulassal, jovoterv-
vel kapcsolatos tényez6k. Mind a sziil6i, mind pedig a tanuléi interjik-
ban a boldogulas és jovobeli tervek kapcsan az ukran nyelven vald ér-
vényesiilés és az ukran nyelv{i tovabbtanulds széndéka jelenik meg. Ime
néhany vélemény a diakok jovébeli elképzeléseirdl:

»Madr gondolkoztam azon, hogy mi szeretnék lenni, de még nem don-
tottem el. Persze szeretnék tovdbbtanulni egyetemen vagy féiskoldn,
és gondolom ukrdanul” (B_UKT1I)

»Ha nagy leszek, autészereld szeretnék lenni. Ehhez valamelyik szak-
kozépbe fogok jelentkezni, de Munkdcson csak ukrdnul lehet tanulni
az ilyen iskoldkban.” (B_UKT3)

»Azt még nem dontottiik el, hogy hovd megy majd tovibbtanulni,
de az is a sajdt dontése lesz, meg persze az is, hogy milyen nyelven
szeretné folytatni. Szerintem, mdr ha eddig ukrdanul kezdte, akkor
ukrdnul is folytassa tovdbb. Es igy jobban fog majd tudni érvénye-
siilni Ukrajndban.”(B_UKSZ1)

»Szeretnék majd tovdbbtanulni a kilencedik osztdly utdn, de azt még
nem tudom, hogy hol, szeretnék majd egyetemre vagy féiskoldra is
menni, és ukrdanul szeretnék tanulni” (B_UKTI)

Az interjuk alapjan lathatjuk, hogy a didkok még nem dontotték
el véglegesen, hogy hol és mivel szeretnének foglakozni, de az min-
denképp érdekes, hogy bar nyelvi helyzetitkb6l adéddan tobbnyelviiek,
mégis a tobbségi oktatast preferaljak (ez azt a kérdést is felveti, vajon
elegendd-e a magyar nyelvtudas a magyar nyelvi képzéshez?).
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Egyik interjualanyndl megjelenik a magyar nyelvii szakképzés
hianya is problémaként, hiszen a Karpataljan mkodo tizennégy I-II.
fokozatu felsGoktatasi szakképzé intézmények koziil csak 6tben folyik
magyar nyelvii képzés.'® Illetve egyik interjialanyomnal jelenik meg a
tovabbtanulasban a tannyelv folytonossaganak megtartasa mint straté-
gia: azaz amilyen tannyelvii iskolaba jart a gyerek, azon a nyelven tanul-
jon tovabb. Bar itt felmeriil az ujabb kérdés, hogy mennyire tudna ma-
gyar nyelven ismereteket szerezni az adott diak. A sziil6i véleményben is
elhangzik a tovabbtanulas, ukran nyelven valé boldogulas. Hasonl6é mo-
tivacios tényez6k az elmult évben készitett interjukban is megjelentek.'”

4, Kovetkeztetések

Kutatasomban megprobaltam feltérképezni Beregrakoson a tobbségi is-
kolavalasztas f6bb szempontjait. Elemzésemben azt a négy témat (kod-
csaladot) boncolgattam részletesebben, melyek a legtobbszor fordultak
el az interjuk elemzésekor.

— nyelvhasznalat;

— tovabbtanulas, boldogulas;

— oktatas és iskolai felszereltség;

— az iskola elhelyezkedése.

Az intézményvezetokkel, pedagogusokkal, sziilékkel és gyerekek-
kel készitett interjukban a Beregrakosi Kozépiskolat jonak itélik meg,
felszereltnek, korszertinek tartjak, az oktatas szinvonalaval is meg van-
nak elégedve, bar a tanarokkal kapcsolatosan eléfordulnak negativ véle-
mények is. Az ott tanuld didkok szamara angol és német nyelvet oktat-
nak, azonban magyar nyelvet nem.

18 Részletesen lasd: Beszdmold a ,Magyarok oktatdsi-képzési stratégidja Kdrpdtaljdn az
Uj ukrdn oktatdspolitikai torekvések fényében” cimii pdlydzati projekt megvaldsitdsdrol.
Forras: http://www.htmtop.mtakihu/palyamunka_pdf 2010/2009C00109CS_kutata-
si_besza-molo.pdf.

19 V6. Ferenc — Séra, 2012. Iskolavélasztds Kérpataljan, i.m.
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A leghangsulyosabb motivumnak azonban a nyelvhasznélat (uk-
ran és magyar nyelv) bizonyult. Az interjuk alapjan megallapithato,
hogy Beregrakoson azon sziil6k korében is elindult a tobbségi iskola-
valasztas preferalasa, ahol eddig kedvezobb feltételek voltak a magyar
nyelvi oktatds melletti dontésre.”’ Az etnikailag vegyes hazassagbdl jové
gyerekek szamara a magyar nyelv hasznalati kore lesztikiilt, sok esetben
a csalddban és baratokkal valé kommunikdcid, valamint az olvasés is a
tobbségi nyelven torténik.

A Beregrakosi Reformatus Gyiilekezet 2012 oktdberében inditott
egy magyar oktatasi programot, vasarnapi iskolat, melynek keretében a
kornyez6 falvak magyar felmendkkel rendelkezd didkjai szamara, akik
tobbségi iskolaba jarnak, magyar nyelvet és magyar torténelmet oktasson.

Az egyik helyi reformétus egyhazi lapban jelent meg az alabbi fel-
vetés: ,, Mivel egyre tobb vegyes hdzassdg van, ezért felmeriil a kérdés, hogy
kezeljiik ezt a kihivdst. Hagyjuk elveszni az ilyen csalddokat, magyarrd
tessziik a mds nemzetiségli hdzastdrsat, vagy ukrdn misszio keretein beliil
szolitjuk meg ezekez a hdzastdrsakat.™!

20 A téma részletesebb kutatdsarol 1asd: Dobos Ferenc (szerk.): Szocioldgiai kutatdsok
a hatdron tuli magyarsdg kérében. Ertékrend és életmdd vdltozdsok az erdélyi, felvidéki,
kdrpdtaljai és vajdasdgi magyarok korében (1997-2011). Kutatasi jelentés, 2011. Forras:
http://www.kmkf.hu/tartalom/ertekrend.pdf

21 P4ll Léaszlé: Magyarsag, iskola, gyiilekezet — Beregrékos. Kiildetés — a Kdrpdtaljai
Reformdtus Egyhdz lapja, XIX. évfolyam 10 szam. 7.

KISEBBSEGI NYELVEK

Hoppa Eniké

Az olaszorszagi moken kisebbség nyelvi helyzete

Dolgozatomban az olaszorszagi moken kisebbség nyelvi helyzetével fog-
lalkozom. A mokenek nem tartoznak a legismertebb népcsoportok kozé
még orszdgukon beliil sem. Ez a német nyelvsziget Eszakkelet-Olaszor-
szagban talalhat6 Trentotol tizenkét kilométerre. A kis nyelvi kozosséget
ma harom falu alkotja az Alpokban a Fersina-patak volgyében. Frassi-
longonak, Fierozzonak és Palu del Fersinanak egyiittesen mintegy ezer
lakosa van.

A nyelv eredete

Az itt beszélt dél-bajor tipusu német nyelvjarast Tirolbdl hoztak at az
onnan beteleptil6k. A XIII. szazadban kezd6dott a tertilet benépesitése,
ekkor érkeztek a mokenek els6 csoportjai is, akik a talnépesedett tiroli
teriiletekrdl indultak dél felé megmivelhet6 foldet keresve. Ez a hegy-
vidék akkor feudalis nagyurak kezében volt, akik kiadtdk birtokaikat az
ott letelepedni szandékozd parasztcsaladoknak.! A beteleptil6k erd6-
irtas altal egyre nagyobb teriileteket tettek mtivelhetévé. Ebben az id6-
ben jottek létre az dllando telepiilések, korabban ugyanis csak id6szakos
legeltetésre hasznaltdk a vidéket a kornyékbeliek. A XV. szdzad elején

I Toller, Leo: Valle del Fersina-Bersntol. In: Prezzi, Christian (ed.): Isole di cultura.
Centro Documentazione Luserna: Luserna, 2004. 279-290.
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felfedezték a foldben rejlé asvanykincseket, s vas-, eziist- és rézbanya-
kat nyitottak. A banyak a XVI. szazad kozepéig élték viragkorukat, azt
kovetden kimeriiltek, s bezartdk ket A banyak wjabb betelepiiloket
vonzottak, s a mokenek elédeinek ujabb hullaima érkezett, akik szintén
a Tirolbol hozott német dialektust beszélték.?

Moken nyelvii irott emléket alig talalni, hisz a nyelv a korabbi id6k-
ben kizarolag széban élt. A réluk szol6 hivatalos iratok is latinul irédtak,
mert betelepedésiik idején ez volt a hivatalos nyelv, s az itteni jegyz6k
sem voltak németek. A legrégebbi irott moken nyelvemlék a Biblia né-
hany soranak forditasa: Lukdcs evangéliumabdl a tékozl6 fia torténeté-
nek 11-32. sora.*

A Tirolbdl szarmazd német dialektust a latin nyelvi kornyezet tobb
szaz év alatt természetesen nem hagyta érintetleniil. Nemcsak a nyelvjaras
szokincse vett at elemeket a kornyez6 latin dialektusokbol, hanem nyelv-
tani rendszere is ezek mintdjara véltozott. Ujabb nyelvi fejlesztéseik nagy
részében ez a hatas figyelheté meg, pl. a szenvedd szerkezet képzése a kom-
men igével.> Mivel a nyelvjaras beszél6i elszakadtak sajat nyelvteriiletiik-
t6l, szamos alakot megdriztek abban az allapotban, ahogy az elszakadas
idején haszndltdk Sket. Nyelviikre tehat a latin hatds mellett az archaikus
bajor tipusu német formak jellemzoék. A mas nyelvii kornyezet hatasanak
ellenére a moken nyelv megmaradt német nyelvnek, mely hangzasaban is
németes, bar a Hochdeutsch-on nevelkedett latogatd igen keveset ért be-
16le. Erdekességképp kovetkezzen néhdny szd, kifejezés moken nyelven.
A szamok egyt6l tizig: Oa’s, Zboa, Drai, Viar, Vinf, Secks, Sim, Ocht, Nain,
Zeichen. Kommunikacios formak: Guat morng! (Guten Morgen!), Guats
mol! (Guten Abend!), Abia geat s? (Wie geht es Ihnen?) Bou steat ir? (Wo
wohnen Sie?) Um biavle ist s? (Wieviel Uhr ist es?)

2 Wurzer, Bernhard: Die deutschen Sprachinseln in Oberitalien. Verlagsanstalt Athesia:
Bozen, 1998. 48.

3 Piatti, Salvatore: Palu-Palae-Frammenti di storia. Istituto Culturale Mocheno-Cimbro:
Comune di Palu del Férsina, 1996. 139.
4 Piatti, 1996. Pali, i.m. 816.

5 Rowley, Anthony: Die Mundarten des Fersentals. In: Maria Hornung (Hrsg.) Ger-
manistische Linguistik. Studien zur Dialektologie 145-160. Georg Olms Verlag: Hildes-
heim-Zirich-New York, 1994. 148.
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Elnevezésiik

Felmeriilhet az olvasoban, vajon honnan ered ez a furcsa elnevezés?
Tobbféle magyarazat sziiletett mar erre a kérdésre. Az egyik elképzelés
szerint a mackern Gsi német szObdl ered, melynek jelentése *iitni a vasat,
azaz megmunkalni a fémet. Egy masik nézet képviseldi az i mag net (ich
mag nicht) szokapcsolatbdl indulnak ki, mely azt jelenti, hogy nem sze-
retem. Ez utalhat zarkozott természetiikre s az idegenekkel valé barat-
sagtalan viselkedésiikre. A legvaldszinlibb magyarazat viszont az, hogy
a ‘csindl’ jelentést machen ige nyelvjarasi alakjarol van sz9, mert a beszé-
16k igen gyakran hasznéljék ezt az igét. Irott formaban el8szor 1821-ben
fordul el6 a név, amikor a kozeli kisvéaros, Pergine papja, don Francesco
Tecini leirja, hogy a kornyékbeli hegyekben hasznalt nyelvet mokennek
hivjak. Szobeli forméban mar el6tte is hasznaltak.®

Az elnevezés ma nem csak a harom falu lakossagat érinti. A Fer-
sina-patak volgyében 1évé tobbi teleptilés lakossaga is magaénak vallja
ezt a nevet: azok a falvak is, ahol sosem laktak mokenek s a nyelvet sem
ismerik. Az eredetileg egy népcsoportot jelol6 kifejezés jelentéskore ki-
tagult, s egy foldrajzi egységen beliil él6k nevévé valt. A volgyet moke-
nek volgyének is hivjak.

Szociolingvisztikai felmérés

2007 marciusaban az egyik moken faluban, Palu del Fersinaban (dia-
lektusban Palae en Bersntol) kérddives szociolingvisztikai vizsgalatot
végeztem, mellyel a lakossag nyelvhasznalati szokasait, nyelvismeretét s
a moken nyelvvel kapcsolatos attitiidjiiket kivantam felmérni. A tanul-
ményutat a Magyar Osztondij Bizottsag palydzatdn nyert olaszorszagi
6sztondij tette lehetvé.

A harom egymassal szomszédos falu koziil Palu fekszik a legmaga-
sabban. Ez a telepiilés esik a legmesszebb a nagyobb varosoktol, lakdi-
nak szama mindkoziil a legalacsonyabb: egy 2003-as szamlalas szerint

6 Piatti, 1996. Palis, i.m. 56.
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182 £6.” Zsakfalu, tehat csak egy iranybdl kozelithetd meg, masik végén
az ut nem folytatddik, onnan csak erdei 6svényeken lehet a hegy maga-
sabb részei felé jutni. A népcsoporttal kapcsolatos elsé hivatalos doku-
mentum 1330-bol valo, és a banydszati kitermelésrél sz6l.® A mokenek
ekkorra mar letelepedtek a vidéken. Palut 1295 és 1320 kozott alapitot-
tak.> A falu neve a palus, latin szobdl ered. Az elnevezés latin, hisz a te-
riiletet a kiilonféle latin és német dialektusokat beszélok egyszerre népe-
sitették be. A sz jelentése: olyan hely, ahol viz van.!* A kozelben ered
Fersina- patakon kiviil szamos forras és vizesés talalhato a kornyéken.

A kérdéivet!! 47 £6 toltotte ki, 19 n6 és 28 férfi. Ha a 2003-as né-
pességszamot vessziik figyelembe, akkor ez a lakossag 26%-a. A falu lé-
lekszama évrdl évre csokken, ezért ez az arany valamivel tobb 26%-nal.
A legfiatalabb adatkozl6 8 éves, a legiddsebb pedig 78 éves volt. A 30
év alattiak 9-en voltak, 30 és 50 év kozott 19-en és 50 év felett szintén
19-en. A legfiatalabb korosztalyba tartozé megkérdezettek alacsonyabb
szama a falun beliili aranyokat is titkrozi.

Eredmények

A nemzetiség kategorianal kivétel nélkiil mindenki olasz nemzetiségii-
nek vallotta magat. Az anyanyelvet illetden (1. dbra) a valaszaddk 60%-a
tekinti a mokent anyanyelvének, 15%-uk a mokent és az olaszt egyiitt,
23%-uk az olaszt és 2%-uk a ladint jel6lte meg. A ladin ugyanebben a
tartomanyban beszélt neolatin nyelv. Mivel Palu jelenlegi lakossaganak
nyelvhasznalata érdekelt, az adatkozl6k kozt olyanok is vannak, akik
més helyekrdl koltoztek ide hdzassagi vagy egyéb okokbol. Igy keriilt a
ladin nyelv is a faluba.

7 Abbruzzese, Salvatore (ed.) Minoranze in azione. Provincia Autonoma di Trento:
Trento, 2005. 11.

8 Piatti, 1996. Palii, i.m. 714.
° Piatti, 1996. Palii, i.m. 720.
10 Piatti, 1996. Palu, i.m. 123.

' Az olasz nyelvii kérdéiv a fiiggelékben olvashat6 a magyar forditdssal egytitt.
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1. abra. Az adatkizI6k megoszlisa anyanyelv szerint (%)
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Arra a kérdésre, hogy melyik nyelvet sajatitotta el hamarabb, 79%-
ban valaszoltdk azt, hogy a mokent, 6%-ban azt, hogy a mokent és az
olaszt egyszerre, s 15%-ban azt, hogy az olaszt. Hogy melyik nyelvet
kedvelik jobban, arra 59%-uk azt felelte, hogy a mokent, 23%-uk egyfor-
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man viszonyul a mokenhez és az olaszhoz, 16%-uk az olaszt szereti job-
ban és 2%-uk a ladint és az olaszt egyforman kedveli. Arra a kérdésre,
hogy melyik nyelven fejezik ki konnyebben magukat 56%-ban vélaszol-
tak azt, hogy mokeniil, 20%-ban, hogy mokeniil és olaszul egyforman,
22%-uk olaszul beszél konnyebben és 2%-uk ladinul.

A kulturalis kotddést illeten azt az eredményt kaptam, hogy 84%-uk
a moken kultiraval azonosul, 5%-uk a mokennel és az olasszal is, 8%-uk az
olasszal és 3%-uk az olasszal, a némettel és a ladinnal egyszerre (2. dbra).

A nyelvismeretre vonatkozéan a megkérdezetteknek maguknak kel-
lett nyilatkozni arrdl, hogy milyen szinten beszélik, illetve értik a moken
nyelvet. Mindkét képességnél 6t kategoria koziil valaszthattak: kivaloan, jol,
kozepesen, rosszul, nem beszélem/értem (3. dbra). Jol lathatd, hogy azok
vannak a legtobben, akik nyelvtudasukat kivalonak vagy jonak tartjak.

3. abra. Moken nyelvismeret (f6)

egyaltalan nem

rosszul

kozepesen

jol

kivaloan _ 28
0 5 10 15 20 25 30 35

W érti W beszéli

Ezutdn arra kérdeztem ra, hogy tudnak-e irni és olvasni moken
nyelven adatkozléim. Ez utébbi kérdésekre igennel vagy nemmel va-
laszolhattak. Lathatéan az olvasaskészsége fejlettebb adatkozléimnek,
mint iraskészségiik (4. dbra).
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4. abra. Irds-olvasds moken nyelven (%)

igen Hnem
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Hogy hol tanult meg mokeniil, 95%-uk a csaladot jelolte meg, 5%-

uk a falut, az ottaniakat. Ugyanezt a kérdést az olasz nyelvre vonatko-
zban is feltettem. Olaszul 83%-ban az 6vodaban vagy az iskolaban ta-
nultdk, 17%-ban a csalddban.

Feltettem a kérdést, hogy milyen nyelven szdmolnak, dlmod-
nak, gondolkodnak, imadkoznak és kairomkodnak. Ezek azok a teriile-
tek, ahol a dominans nyelv szokott el6jonni. Az erre adott valaszok per-
sze nem teljesen megbizhatéak ebbdl a szempontbdl. A nyelvvalasztast
egyéb szempontok is befolyasolhatjak. Esetiinkben példaul az imadko-
zas nyelvét illetden az is befolyasolé tényezd, hogy a mise Paluban min-
dig olasz nyelven folyik, karomkodasok pedig alig vannak moken nyel-
ven. A vélaszaddk 28%-a nyilatkozta azt, hogy mokeniil szamol, 36%-a
azt, hogy mokeniil is és olaszul is, 34%-uk olaszul és 2%-uk olaszul és
ladinul. Az dlmok terén 36%-uk a mokent jelolte meg, 40%-uk a mokent
és az olaszt és 24%-uk az olaszt. A gondolkodas nyelve 56%-ban moken,
24%-ban moken és az olasz, 18%-ban olasz és 2%-ban ladin. Az imékat
adatkozl6im 6%-a mondja mokeniil, 11%-a mokeniil és olaszul és 83%-
a olaszul. A kdromkodas csak 3%-ban moken, 19%-ban moken és olasz
és 78%-ban olasz (5. dbra).
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5. abra. Nyelvvdlasztds egyes szitudciékban (%)
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Az adatkozlokkel folytatott beszélgetések soran probaltam meg-
tudni, hogy melyek azok a témdk, amelyekrdl inkabb mokeniil beszél-
nek, s melyek azok, melyekrél inkabb olaszul. Elmondasuk szerint ez
nem a tématdl fiigg, hanem a beszédpartnert6l. Ha a partner érti a mo-
kent, akkor barmit el lehet mondani a dialektusban. Megfelel6 moken
kifejezés hijan esetleg olasszal helyettesitik azt.

Hogy a nyelveknek az élet kiilonboz6 szinterein betdltott szerepét
megtudjam, rdkérdeztem arra, hogy milyen nyelvet hasznalnak az egyes
beszédpartnerekkel (6. dbra). Sziileikkel az adatkozlék 76%-a mokeniil
beszél, 9%-a mokeniil és olaszul is, 11%-a olaszul, 2%-a olaszul és la-
dinul, megint 2%-a ladinul. A nagysziilékkel gyakoribb a moken nyelv
hasznalata, ahogy ez varhat6 is volt. A megkérdezettek 93%-a beszél
nagysziileivel mokeniil, 7%-uk pedig olaszul. Adatkézléim 76%-a be-
szél a gyerekeivel mokeniil, 3%-a mokeniil és olaszul, 21%-a csak ola-
szul. Az unokdkhoz mar csak 64%-ban szolnak mokeniil, 4%-ban mo-
keniil és olaszul, 24%-ban olaszul, 4%-ban olaszul és németiil, s ismét
4%-ban olaszul és ladinul. A testvérekkel igen nagy aranyban, 82%-ban
beszélnek mokeniil, 15%-ban olaszul és 3%-ban ladinul. A hazastarsuk-
kal 65%-uk a moken nyelvet haszndlja, 6%-uk a mokent és az olaszt
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6. abra. Nyelvvdlasztds a beszédpartnertdl fiiggden (%)
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és 29%-uk az olaszt. Az eldz6ekhez képest ez az alacsonyabb szazalék
abbol adodik, hogy a hazastars nem feltétlentil falubeli. A barati korben
26%-ban beszélnek mokeniil, 51%-ban mokeniil és olaszul és 21%-ban
olaszul. Mokeniil természetesen csak a harom moken falu valamelyiké-
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bél szarmazé barataikkal beszélhetnek. A tobbi falubelit 85%-uk moke-
niil szolitja meg, 2%-uk mokeniil és olaszul, 13%-uk pedig olaszul.

A pappal 91%-ban olaszul beszélnek, 9%-ban mokeniil és olaszul
is. Itt emlitem ujra, hogy a templom nyelve olasz, a misék olaszul zaj-
lanak. A jelenlegi pap édesanyja moken, igy 6 is beszéli a nyelvet, ezért
jelolték meg néhanyan az olasz mellett a moken nyelvet is, hisz a misén
kiviil hasznalhatjak vele a kisebbségi nyelvet is. Palu egyetlen boltjaban
a valaszadok 80%-a mokeniil beszél, 7%-a mokeniil és olaszul, 13%-a
olaszul. A falu hivatalai koz¢é tartozik a faluhdza, a posta és egy moken
kultarintézet. A faluhdzan és a postan dolgozék nem helybeliek, nem
ismerik a dialektust sem. A kulturintézetben s a hozza tartozé konyvtar-
ban mindenki beszél mokeniil. A hivatalokban tehat 16%-uk mokeniil
beszél, 48%-uk mokeniil és olaszul és 16%-uk olaszul. A munkahelyen,
illetve az iskolaban csak 9%-ban hasznaljak a moken nyelvet, 15%-ban
a mokent és az olaszt is, és 76%-ban az olaszt. Erthetd az olasz nyelv
folénye ezen a téren, hisz az iskola tanitasi nyelve olasz, a munkahe-
lyén pedig az tud mokeniil beszélni, aki Paluban vagy a masik két falu
valamelyikében dolgozik. Az iskolai kisebbségi nyelvoktatasra torvényi
szabalyozas nincs. Az 6vodara vonatkozoéan viszont van annyi, hogy kell
lennie egy 6vonének, aki beszéli a mokent. A Fierozzoban 1évé 6voda-
ban a reggeli foglalkozasok egy része moken nyelven zajlik.

A munkahelyek hianya nagy probléma a faluban. Az aktiv kortak
legnagyobb része naponta ingazik valamelyik kozeli varos és az otthona
kozott. A kevés szamu munkahely miatt sokan el is koltoznek a tarto-
many, Trentino-Alto Adige egy nagyobb varosaba vagy Svajcba, Auszt-
riaba, Németorszagba. A palli hazak igen nagy része lakatlan. A falu
lakossaga 1951-ben 340 volt, 2003-ban mar csak 182.!% Létszamuk 6tven
év alatt kozel a felére csokkent. Az dsszes moken koziil 2001-ben 947
£6 lakott valamelyik moken faluban, 1331-en pedig a tartomany egyéb
helyein.’> Az altalam megkérdezettek koziil négyen dolgoznak a falu-
jukban.

12 Abbruzzese, 2005. Minoranze, i.m. 11.

13 Népszamlaldsi adat 2001. In: Filippi, Bruno (ed.) LEM Bersntol-Lusérn 2002/27. 2-3.
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Az idegen nyelvek koziil németiil tudnak a legtobben. Ennek egyik
oka a moken nyelv hasonlésaga a némettel, a masik oka pedig az, hogy
Trentino-Alto Adige tartomany iskolaiban kotelezd németet tanulni,
mert teriiletiikdn, Dél-Tirolban nagyszamu német kisebbség él. Az ide-
gen nyelv kategoriaban tobb nyelvet is meg lehetett jel6lni. 33-an irtak
be a németet, 1 személy a svajci németet, 8-an az angolt (ez a fiatal kor-
osztalyra volt jellemzd) és 2-en az olaszt tekintették idegen nyelvnek.

A kérddiv végén a kisebbségi 1étrdl és nyelvrdl alkotott vélemé-
nyiiket igyekeztem megtudni. Az erre vonatkozo elsé kérdés: elénynek
érzi-e, hogy beszél mokeniil? Ha igen, miért? 90%-uk elénynek érzi,
10%-uk viszont nem. A legtobben azért érzik elénydsnek, mert kony-
nyebben megtanulnak németiil. Az indoklasok kozt egyéb szempontok
is szerepeltek: nyelvi és kulturdlis tobbletet biztosit; kifejezi a csoporthoz
vald tartozast; tobb nyelv ismerete késGbb gyorsabba teszi mas nyelvek
tanulasat; néha jo, ha masok nem értik 6ket; 'mert a mi nyelviink.

Azt a kérdést is feltettem, hogy hatranynak érzik-e, hogy egy ki-
sebbséghez tartoznak? S ha igen, miért? Dont6 tobbségiik (92%) nem
érzi hatranynak, 8%-uk viszont annak érzi. A legtobb valaszado, aki
nem érzi hatranynak, hozzéteszi, hogy ez a tény nem véltoztat az életén.

Arra a kérdésre, hogy ismerik-e a moken hagyomanyokat, min-
denki igennel felelt, s fel is soroltak néhany helyi szokast.

Annak definidldsara, hogy mit jelent mokennek lenni, kiilonféle
valaszokat kaptam, amelyek igy 0sszegezhet6ek: egy masik kultirahoz
tartozni; egy kisebbséghez tartozni; mokeniil beszélni; 6rizni néhany
hagyomanyt; két nyelvet ismerni; biiszkének lenni a falura; egy adott
kozosséghez tartozni; ugyanaz, mint milanéinak lenni; egy kulturalisan
eltér6 kornyezetben élni; kotédni a teriilethez, a nyelvhez és a kultura-
hoz; egynek lenni a vilag tobbi embere kozt; egy masok altal meg nem
értett nyelvet beszélni.

Arra a kérdésre, hogy mire lenne sziiksége a moken kisebbségnek,
az alabbi valaszok érkeztek: tobb munkahelyre a faluban; magasabb 1é-
lekszamra; sok fiatalra; elismertségre; a nyelv és a kultira tovabbadasa-
ra; tobb helyi szolgaltatdsra; olyan iskoldra, ahol mokent is tanitanak;
az identitas meger6sodésére; nagyobb gazdasagi fejlettségre; a dél-tiroli
németekéhez hasonld jogokra.
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A megkérdezettek 100%-osan igenlé vélaszt adtak arra a kérdés-
re, hogy fontosnak tartjak-e, hogy a fiatalok is beszéljék a mokent? 70%
szerint az iskoldban is sziikséges volna a nyelvet tanitani, 30%-uk szerint
azonban erre nincs sziikség. Ez utébbiak azzal indokoltak vélaszukat,
hogy a nyelvet a csaladban adjak tovabb, korabban is igy volt, s ez ele-
gendd a fennmaradashoz.

Az eredmények Osszesitése utan kivancsi voltam arra, hogy az élet-
kor fliggvényében van-e eltérések. Négy kategoriat vizsgaltam életkor
szerinti bontasban: az anyanyelvet, a korabban elsajatitott nyelvet, a
konnyebben hasznalt nyelvet és a nyelvismeretet. Az adatkozloket ha-
rom csoportra osztottam: 30 év alattiak (9 £6), 30 és 50 év kozottiek (19
6) és 50 év felettiek (19 £6).

A 7. dbrdn lathatd, hogy a 30 év alattiak 67%-a vallotta a mokent
anyanyelvének, 22%-uk a mokent és az olaszt egyszerre és 11%-uk az
olaszt. A 30 és 50 év kozottiek 58%-a tartotta a mokent anyanyelvének,
11%-a a mokent is és az olaszt is, 26%-a az olaszt és 5%-a a ladint. Az
50 év felettiek korében hasonlé eredmények rajzolédtak ki: 58%-uknak
a moken az anyanyelve, 16%-uknak a moken és az olasz, 26%-uknak az
olasz.

7. abra. Az adatkozl6k anyanyelve korcsoportok szerint (%)
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8. abra. Az adatkozI6k dltal el6bb elsajdtitott nyelv korcsoportok szerint (%)
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9. abra. Az adatkozI6k dltal konnyebben haszndlt nyelv korcsoportok szerint (%)
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A 8. dbrdn a kordbban elsajatitott nyelveket tiintettiik fel, amely a
30 év alattiak nagy tobbségénél (67%) a mokent volt. Az ebbe a korcso-
portba es6 adatkozlok 22%-a azt nyilatkozta, hogy a mokent és az olaszt
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egyszerre tanulta és 11%-uk az olaszt ismerte meg el6bb. A 30-50 éves
korosztaly 84%-anal az elsé nyelv szintén a moken volt, 16%-anal az
olasz. A legidésebbeknél 79%-ban a moken a legkorabbi nyelv, 5%-uk-
nal a moken és az olasz egyszerre jelent meg és 16%-uknal az olasz volt
a legelsé elsajatitott nyelv.

Arra a kérdésre, hogy melyik nyelvet konnyebb hasznalniuk (9.
dbra), a legfiatalabbak 45%-a valaszolta azt, hogy a mokent, 33%-anak
a moken és az olasz egyforma nehézségii és 16%-uknak az olasz nyelv
a konnyebb. A 30 és 50 év kozottiek 50%-anak a moken a koénnyebb,
19%-uknak a moken és az olasz egyforma, 25%-uknak az olasz kony-
nyebb, és a valaszok 6%-aban a ladin és az olasz nyelv szerepel egymas
mellett. Az 50 év folottieknek 68%-ban konnyebb mokeniil beszélni,
11%-ban nincs eltérés akozott, hogy olaszul vagy mokeniil beszélnek-e
és 21%-ban konnyebb az olasz.

10. abra. Moken nyelvismereti dtlagok korcsoportok szerint (1-5 skdldn)
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Az alabbi grafikon (10. dbra) mutatja a nyelvismereti atlagokat.
Adatkozl6ink egy 1-t6] 5-ig terjed6 skalan értékelték moken nyelvtuda-
sukat, ahol a kivalé nyelvtudas a legmagasabb 5-6s szintnek felel meg, a
nyelvtudas hianya (‘nem értem’) pedig 1-es szintet jelent. A 30 év alatti-
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ak esetében mindenki kivédlonak vagy jonak értékelte nyelvtudasat. A 30
és 50 év kozottiek kozt akad olyan, aki alig vagy egyaltalan nem ismeri
a nyelvet, de naluk is azok vannak a legtobben, akik kivaléan vagy jol
ismerik a moken nyelvet. Az 50 év f6lottieknél a legmagasabb a szama
azoknak, akik kivaloan ismerik a nyelvet, bar koztiik is van egy-egy sze-
mély, aki nem beszéli vagy rosszul érti a mokent.

Eletkor szerint dsszehasonlitva a beszéléket, a vizsgélt kategoridk-
ban alig mutatkozik kiilonbség. Csak a konnyebben hasznalt nyelv te-
kintetében magasabb jelent6sen a moken nyelv ardnya a legidésebb és
a legfiatalabb korosztalyt 6sszevetve. A mokent anyanyelvként a 30 év
alattiak valasztottak a legmagasabb szazalékban. A moken el6bb elsaja-
titott nyelvként a 30-50 évesek korében szerepel a leggyakrabban. Az 50
év folottiek azok, akiknél a legtobben a mokent hasznaljak kénnyebben.
A nyelvismeret tekintetében a fiatalok korében mért igen jo nyelvtudas-
hoz az is hozzajarulhat, hogy ebben a korosztalyban vannak a legkeve-
sebben azok, akik pl. hdzassag miatt koltoztek ide. Koziilik sokan még
a csaladjukkal élnek, akik a megkérdezettek esetében nem bevandorlok.

Osszegzés

A kérdésekre adott valaszokbdl kideriil, hogy a moken dialektus Palu
del Fersinaban ma is életképes, a lakossag mindennapjaiban rendsze-
resen jelen van. A csaladon beliili és a falubeliek egymas kozti kommu-
nikdciéjaban a moken nyelv dominal. A munkahelyen, az iskolaban, a
templomban, a falu egyes hivatalaiban és részben baratokkal folytatott
beszélgetésekben az olasz nyelv jut vezetd szerephez. Ennek oka, hogy
a beszédpartnerek nem ismerik a moken nyelvet. Az anyanyelvre, az
el6bb elsajatitott nyelvre, a kedveltebb nyelvre és a konnyebben hasznalt
nyelvre is a tobbség a mokent jelolte meg. A moken kultarat érzik a leg-
tobben sajatjuknak. Nem csak az idésebb korosztaly, hanem a fiatalok is
beszélik és hasznaljak a kisebbségi nyelvet. Nyelviikhoz és kozosségiik-
hoz pozitivan viszonyulnak, a kornyezetiiktél valé nyelvi és kulturalis
kiilonbozéségiiket leginkabb elénynek érzik.
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A moken dialektus a XXI. szazadban

Palu del Fersinaban tehat ma is él az az 6si német dialektus, mely a
XIII-XV. szazadban kertilt Tirolbdl az Alpok déli részére. Megmarada-
sahoz nagyban hozzajarult a telepiilések foldrajzi helyzete: a magas he-
gyek kozé ékel6dott, nehezen megkozelithetd falvakban nagyobb esély-
lyel maradhatott fenn a dialektus, mint egy mas jellegti kdrnyezetben.
A nyelv tovabbélését a beszélok életmodja is segitette. A XVI. szazad
utan, a banyak bezarasat kovetéen a mokenek kereskedelemmel kezdtek
el foglalkozni: a vandorkeresked6k a kornyezé német nyelvteriileteken
értékesitették a maguk altal készitett paraszti eszkozoket, szerszamokat
egészen a XX. szazad 70-es éveiig. [gy a német nyelv ismeretének gya-
korlati haszna volt s ez presztizsét is megemelte. Egy masik fontos ténye-
26, hogy a XIX. szazad masodik felétdl az elsd vildghaboru végéig — mig
a teriilet Olaszorszaghoz nem kertlt — német iskolaik is voltak.'

A harom falu Trentino-Alto Adige tartomdanyban talalhato, ahol az
iskolakban kotelezé a német nyelv tanuldsa. Ennek oka az, hogy a tar-
tomany északi részén, Dél-Tirolban jelent6s szamu német kisebbség él.
Az altaldnos iskola Fierozzoban van, ahol emelt éraszdimban tanitanak
németet. A moken dialektust az egyik félévben tanitjak néhany hétig.
A taniténé elmondta, hogy ez alatt a révid id¢6 alatt a legelemibb ismere-
teket kivanjak a tanuloknak atadni: bemutatkozas, szinek, szamok, a hét
napjai, alapvet6 igék és fonevek.

A nemzeti kisebbségek szamara a legel6ny6sebb az, ha minden tar-
gyat anyanyelven tanulhatnak legalabb az iskola els6 éveiben.'> A moken
nyelv mar nagymértékben eltavolodott a mai német nyelvtél. A dialek-
tusban folyd oktatashoz tankonyvekre és megfeleld nyelvismerettel ren-
delkez6 tanarokra lenne sziikség. A kisebbségi nyelvnek az iskolaban tor-
ténd oktatdsara torvényi szabalyozas nincs. Az dvodat illetden viszont a
tartomanyi torvény kimondja, hogy kell lennie egy 6vonoének, aki beszél
mokenill. Az 6vénd elmondasa szerint a 2006/2007-es évben a 23 gye-
rekbdl 8 beszélt mokeniil. Minden reggel tartanak egy rovid foglalkozast

14 Pjatti, 1996. Pali, i.m. 795.
15 Szépe Gyorgy: Nyelvpolitika: mult és jovd. Iskolakultara: Pécs, 2001. 139.
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moken nyelven, amikor koszontik egymast és megbeszélik, hogy ki hi-
anyzik. A nap fennmaradd részében az 6voné mokeniil beszélget azokkal,
akik beszélik a dialektust és olaszul azokkal, akik nem ismerik. Idénként
szerveznek specidlis foglalkozasokat, amikor moken nyelven mutatnak be
egy-egy népszokast. Aki nem érti, annak leforditjak olaszra.

A dialektus a médiaban is megjelenik. A Trentino cimii regionalis
napilapban kéthetente egy oldal mokeniil olvashaté. A TCA nevti regio-
nalis televizidcsatorna hetente hiradét kozvetit moken nyelven olaszul
feliratozva. Negyedévente megjelenik sajat foly6iratuk LEM cimmel,
mely dialektusban annyit jelent, hogy ¢let. A folyéiratban olasz, német
és moken nyelvi irasok jelennek meg.

A faluban kétnyelvii feliratok olvashatok, az olasz mellett nem né-
metiil, hanem palui dialektusban. Azért irtam palti és nem moken dia-
lektust, mert a harom falu nyelvjarasa nem teljesen egyforma. Ezek egy-
ségesitésére torekszik az a nyelvtankonyv, melyet Anthony R. Rowley
irt Liacht as de sproch cimmel, s 2003-ban jelent meg. A kényv a moken
nyelv grammatikdjat irja le a fonetikatdl a szintaxisig. A 60-as években ké-
szilt egy szotar, mely Fierozzo nyelvjarasara épiil, de az ott leirt szokincs
madra mar elavult. A jelenlegi szokincsbél a Moken-Cimber Kulturintézet,
mely 1987 6ta all fenn Paluban, 6sszeallitott egy ezer szobdl allo jegyzé-
ket, mely a nyelvtankényvhoz hasonldan egységesitd célu. Irasrendszeritk
1992 6ta van hivatalosan. Ezt szintén a kultdrintézet tette kozzé Puechs-
tommen ver 'n bersntolerisch cimen. A korabbi szerzék némelyike az olasz
irasrendszerhez igazodott, masok a némethez. Az 1950-es években Gia-
como Hofer kidolgozott egy irasrendszert, mely a mivei dltal viszonylag
széles korben elterjedt. [rasmédjanak hétrénya az volt, hogy nagyon sok
mellékjelet alkalmazott, s ez megnehezitette az olvasast.'®

A moken elnevezés a korabbi id6kben pejorativ értelmt volt, s a
kornyékbeliek lenézték a moken lakossagot. A név lassan elveszti nega-
tiv értelmét. Ez annak koszonhetd, hogy az 1987-ben megalakult Mo-
ken-Cimber Kultarintézet, melynek székhelye a faluban van, igy nevezi
meg magat, s ezt a kifejezést hasznaljak a veliik foglalkozé szakemberek

16 Rowley, Anthony: Liacht as de sproch. Istituto Culturale Mocheno-Cimbro: Paltl del
Fersina, 2003. 24.
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is. A tartomanyi torvény, mely szot ejt errdl a kisebbségrol, szintén ezt
az elnevezést hasznalja.

A moken nyelvvel vald szervezett foglalkozas, a rajuk iranyulé tudo-
manyos kutatasok és sajat intézményeik létrejotte azt kozvetiti a nyelvet
beszéloknek, hogy kulturajuk és nyelvjarasuk értékes, masok is odafigyel-
nek rajuk. Ezek a tények hozzajarulhatnak tovabbi fennmaradasukhoz.
A tudatos kulturafenntartasnak fontos szerep jut most ebben a megval-
tozott vilagban. A XX. szdzad masodik felében az életmddban bekovetke-
zett nagymértékd valtozasok a nyelvhasznalatra is hatassal vannak. A ha-
gyomanyos paraszti életforma megsziint, a helyhez kotott zart kozosség
lakossaga munkavallalasra kényszeriilt. A falutdl tavolabb es6 munkahe-
lyekr6l csak este tudnak hazatérni, igy napjukat olasz kérnyezetben tol-
tik. Aki nem véllalja az ingdzast, esetleg nem taldlt a kozelben munkat, az
elkoltozik. A falun kiviil a moken nyelv nem hasznalhatd, az olasz nyelv
ismerete mindenki szamara elengedhetetlen. A moken nyelv szokincse
ma mar igen korlatozott: a vilag fejlddésével megjelend jabb és tGjabb
fogalmakat, eszkozoket, tevékenységeket csak olaszul tudjak megnevezni.
A német nyelv presztizse a tartomanyban még mindig nagy, bar a fiatalok
korében az angol nyelvismeret magasabb szint(i, mint a németé. A kisebb-
ségi nyelv visszaszorulasa ebben a helyzetben teljesen természetes folya-
mat. Az emberek mar egy olyan kornyezetben élik mindennapjaikat, ahol
a nyelvjarasnak gyakorlati haszna nincs, egyediil az olasz nyelvvel bol-
dogulhatnak. Oseik utolsé hullima is a XVI. szézadban elhagyta Tirolt.
A szarmazasi hellyel mar semmiféle kapcsolatuk nincs, a mokeneknek
oOtszaz éve ez a vidék a sziil6foldje. Ezeket a koriilményeket is figyelembe
véve orvendetes tény, hogy napjainkban beszélik még a dialektust, s6t a
fiatalok szamara sem ismeretlen. Az értelmiség felel6sségvallalasa, a ki-
viilrél kapott segitség és sajat akaratuk jovot biztosithat a szamukra.

Fiiggelék

A moken kisebbség korében haszndlt nyelvhaszndlati kérdéiv
— Sesso/ Nem
— Eta/ Eletkor
— Posto di lavoro/ Munkahely
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— Nazionalita/Nemzetiség
— Lingua madre/Anyanyelv
— Lingue straniere/Idegen nyelvek

— A che livello parla il mocheno?/ Milyen szinten beszéli a mo-
kent?
ottimo/kival6éan, buono/jol, mediocre/kdzepesen, cattivo/rosz-
szul, non parlo/nem beszélem

— A che livello capisce il mocheno?/ Milyen szinten érti a mokent?
ottimo/kival6éan, buono/jol, mediocre/kdzepesen, cattivo/rosz-
szul, non capisco/nem értem

— E capace a scrivere in lingua mochena?/ Tud mokeniil {rni?
— E capace a leggere in lingua mochena? Tud mokeniil olvasni?

— Quale lingua ha imparato prima?/ Melyik nyelvet sajatitotta el
elébb?

— Dove ha imparato il mocheno?/ Hol tanulta a mokent?

— Dove ha imparato l'italiano?/ Hol tanulta az olaszt?

— Quale lingua preferisce?/ Melyik nyelvet kedveli jobban?

— In quale lingua Lei si esprime con piu facilita?/ Melyik nyelven
fejezi ki konnyebben magat?

— Con quale cultura si identifica?/ Melyik kultaraval azonosul?

— Che lingua usa con/ Milyen nyelvet hasznal
i genitori/ a sziilékkel
i nonni/ a nagysziilokkel
i figli/ a gyerekeivel
i nipoti/ az unokakkal
i fratelli, le sorelle/ a testvérekkel
il coniuge/ a hazastarssal
gli amici/ a baratokkal
i compaesani/ a falubeliekkel
il prete/ a pappal
nel negozio del paese/ a falu boltjaban
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negli uffici del paese/ a falu hivatalaiban
sul posto di lavoro, a scuola/ a munkahelyen, iskolaban?

In quale lingua conta/ melyik nyelven szamol
sogna/ dlmodik
pensa/ gondolkodik
prega/ imadkozik
bestemmia/ karomkodik?

Lei si ritiene avvantaggiato dal fatto che parla il mocheno? Per-
ché?/ Elénynek érzi, hogy beszél mokeniil? Miért?

Lei si ritiene svantaggiato dal fatto che appartiene ad una mino-
ranza? Perché?/ Hatranynak érzi, hogy egy kisebbséghez tarto-
zik? Miért?

Conosce le tradizioni mochene? Quali?/ Ismeri a moken hagyo-
manyokat? Melyeket?

Che significa: essere mocheno?/ Mit jelent mokennek lenni?

Di che cosa avrebbe bisogno la minoranza mochena?/ Mire len-
ne sziiksége a moken kisebbségnek?

E importante che i giovani parlino il mocheno?/ Fontos, hogy a
fiatalok beszéljék a mokent?

E necessario insegnare a scuola la lingua mochena?/ Sziikséges
az iskoldban tanitani a mokent?

MAGYAR SZOMSZEDSAGPOLITIKA

Bali Lérdnt

A horvat-magyar politikai kapcsolatok,életrajza”
az ezredfordulé6tél napjainkig

Bevezetés

Magyarorszag szomszédaihoz val6 viszonya sajatosan alakult a trianoni
békediktatumtdl napjainkig tarté iddszakban, kivaltképp igaz ez a hor-
vat-magyar viszonyrendszerre. Torténetiségét tekintve 1102-t8l részle-
ges tarsallami kapcsolatban éltiink, amelyet 1868-ban ujradefinialtak.
Az 1868-as XXX., un. magyar-horvat kiegyezési torvény értelmében
kozjogi és kozigazgatasi relacioban Magyarorszag, Horvat-, Szlavon- és
Dalmatorszag egy és ugyanazon allam kozosségét alkottak, ahol tény-
leges hatarokkal csak a Magyar Kiralysag rendelkezett. A belsé hatarok
csak kozigazgatasi jelleggel birtak. Ennek eredményeként a két orszag
integralt tarsadalmi-gazdasagi régiot alkotott, amely a Trianon utani
déli hatarunkon még aktiv maradt a két vilaghabora kozott is, ez csak az
allamszocializmus id8szakaban szlint meg.!

Jugoszlavia felbomlasa 6ta a kooperacié jelentds atalakulason ment
keresztiil. Hazank szamara a Balkan és az Adria felé iranyuld kapcsola-
tok gazdasagi és biztonsagi okokbdl ujbdl felértékelédtek. A politikai,
gazdasagi fejlesztési lehetGségek jelent6sen atstrukturalodtak. Horvat-
orszag 2013. julius 1-t6l az EU teljes jogu tagja lett, amelyet révidtavon

! Hajdu Zoltdn: Magyarorszdg kozigazgatdsi foldrajza. Dialog Campus Kiadé: Pécs -
Budapest, 2001.
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a schengeni 6vezethez valo csatlakozasa is kovetni fog. Ez tovabb erdsiti
az interakciok elmélyiilésének a lehetéségét.

Geopolitikai ,on-ujradefinialas” és sulyponteltolodas

1990-92-ben jelentdsen megvaltozott Magyarorszdg nemzetkozi kor-
nyezete. A Szovjetuniotol vald fiiggés megszilint és nyilvanvaléva valt,
hogy a KGST és a Varsoi Szerz6dés is a végnapijait éli. A kornyezo or-
szagok mindegyikében megkezd$dott a demokratikus atmenet. A Szov-
jetunio, Csehszlovakia és Jugoszlavia felbomlasaval pedig jelentds geo-
politikai sulyponteltolodas jatszodott le a Karpat-medence politikai
viszonyait aktivan alakité dllamok kozott. A kialakult Gj helyzetben
Magyarorszag jelentdsége és geopolitikai mozgastere megnétt. Ha az
1990-es viszonyokat dsszehasonlitjuk a 2008-as koriilményekkel, akkor
megallapithatjuk, hogy a Karpat-medence politikai viszonyait alakité
hat allam koziil a Magyar Koztarsasag teriileti nagysag és népességszam
alapjan 1990-ben az utolsé el6tti helyen 4llt. Napjainkban a kép telje-
sen masképp fest, a nyolc érdekelt orszag soraban a harmadik helyre
kertiltink.?

A Szovjetunid és Csehszlovakia békés korilmények kozott, Jugo-
szlavia pedig egy véres haboru soran bomlott fel. A mindenkori magyar
kiilpolitika tagadja, hogy barmilyen érdeke f(iz6dott volna a bomlasi
folyamatok generalasahoz. Ennek ellenére nyilvanvald, hogy hosszu ta-
von a helyzet stabilizdlodadsa utain Magyarorszag szamara pozitiv val-
tozasokat hozott a szomszédos allamok felbomlasa. Geopolitikai stlya
megnott a térségben a korabbiakhoz képest, a szomszédos orszagok de-
mokratizalddasaval pedig jelentds mértékben javultak a magyar kisebb-
ség érdekérvényesitési képességei. Tobb esetben sikeriilt kormanyzati
tényez6vé valniuk, példaul Romaniaban, Szlovakiaban és Szerbiaban is.

% Kitanics Maté: The Hungarian-Balcanic relationships from the beginnings to recent
years. The Hungarian Cultural Divesity Research, Joint Research with the University
Pécs for the Preservation and Development of Cultural Diversity. Graduate School of
Humanities and Social Sciences Nagoya City Univesity: Nagoya, 2008. 51-58.
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1. 4bra. Magyarorszdg geopolitikai és geodkonémiai kirnyezete®

Magyarorszag

Karpat (Pannon)-medence

1 2 s e —s

1. természetfoldrajzi kirnyezet, 2. integrdcids zéna, 3. geoskondémiai és geopolitikai kornyezet,
4. korldtozottan kooperdcidképes ovezet, 5. stratégiai partnerség

A fliggetlenné valt Szlovénia és Horvatorszag esetében két olyan
stratégiai szovetségese lett Magyarorszagnak Ausztria mellett, amelyek-
kel semmilyen kisebbségeket, vagy mas allamkozi problémat érinté je-
lentds nézeteltérése sincs. Ezzel szemben Trianon kovetkezményeként

3 Forrés: Bali Lérant: Horvat-magyar politikai kapcsolatok alakuldsa a kezdetektdl nap-
jainkig. Balkdn Fiizetek, 2009/4. 261-267.
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még napjainkban is olykor jelentés konfliktusokat okoz a Felvidéken,
Karpataljan, Erdélyben és a Vajdasagban él6 6shonos magyar kisebb-
ség védelme. Anélkiil, hogy a foldrajzi determinizmus hibédjaba esnék,
a jelenlegi magyar allamnak a legjobb esélye gazdasagi és politikai kap-
csolatainak elmélyitésére és érdekeinek érvényesitésére a Karpatok ko-
szoruja altal nem érintett orszagokkal van. Ezek koziil, az elmult masfél
évtized tanulsagait figyelembe véve, Szerbia kivételt képez. Tehat kozép
és hosszu tavon csak Ausztriat, Szlovéniat és Horvatorszagot tekinthet-
juk megbizhato stratégia partnernek (1. dbra).* Az el6bb emlitett cso-
portbol Horvatorszagot fogom kiemelni és a hazankkal valé politikai
kapcsolatait vizsgalom a tovabbiakban.

A magyar ,Horvatorszag-politika” az ezredfordulén

Az ezredfordul6 jelentds belpolitikai valtozasokat hozott déli szomszé-
dunk szamara, amelyek a késébbiekben jelentésen befolyasoltak az or-
szag kiilpolitikai mozgasterét is. Bar Magyarorszag a haborud soran is
aktiv politikai kapcsolatokat apolt Horvatorszaggal, ennek ellenére a
horvat teriileti integritas visszanyerésével, a Tudman-éra lezarultaval
nyilt ténylegesen 1j fejezet a magyar Horvatorszag-politikdban. A 2004-
es magyar EU-csatlakozds utdn redlis kozelségbe keriilt a horvét integra-
ci6 lehetdsége is.” Ett6l fogva véltak érezhetéen intenzivebbé a kapcsola-
tok, amelynek lényeges eleme lett a horvétorszagi kisebbség helyzetének
a javitasa. Ennek elsd jelentds aktora Orban Viktor, az Gjonnan meg-
alakult Fidesz-MPP-MDEF-FKGP-kormany miniszterelnoke volt. 1999
janudrjaban latogatott Zagrabba, és még ugyanabban az évben Magyar-
orszag 200 milliés tdmogatast nyujtott a dravaszogi és kelet-szlavoniai
ujjaépitési munkalatokhoz. A habort miatt a Daytoni Békeszerzédés
megkoétése utan is tartd pangast kovetden megélénkiilt a két orszag ko-

* A MOL és az INA kozott zajlo konfliktus epizodikusnak tekintheté, nem mas, mint
egy energiapiaci lokalis konfliktus. A hosszitavu stratégiai érdekeket nem befolyasolja.

5 Simi¢, Andelko: Prekogranicna suradnja u Europi s posebnim osvrtom na Hrvatsku.
Ministarstvo vanjskih poslova i Europskih integracija: Zagreb, 2005.198.
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z0Otti regionalis egylittmiikodés és ujjaéledtek a testvérvarosi kapcsola-
tok is. Ezek elmélyiilése példaul fontos szerepet jatszott a hataron atnyu-
16 infrastrukturalis fejlesztések elémozditasaban. Ilyen volt a V. szamu
paneuropai folyosé V/B ledgazasa a Budapest — Zagrab - Rijeka vona-
lon, és a rijekai kik6t6 kozos fejlesztése és hasznélata.®

2001 februarjaban megsziiletett a mar 1998-t6l fogva el6készités
alatt allé szabadkereskedelmi egyezmény, melynek hatdsara a kétoldala
szabadkereskedelmi forgalom volumene folyamatos novekedésnek in-
dult. 2003-ban mar a Horvétorszagba iranyulé magyar kivitel 36%-kal
multa felil az el6z6 évit, és meghaladta a 300 milli6 dollart, ezzel négy-
szerese lett déli szomszédunk hazankba iranyult kivitelének. A diploma-
ciai kapcsolatok intenzifikalodasat jelezte, hogy Orban Viktor minisz-
terelnok vezetésével egy magyar kormanydelegacio tett latogatast 2002
januarjaban Zagrabba, és Eszéken. A magyar és a horvat kormanyf6
kozosen nyitotta meg az Eszéki Magyar F6konzulatust és részt vettek a
korogyi templom felszentelési tinnepségén. Orban talalkozott a magyar
kisebbség képviseldivel is, és atadta az els6 magyar igazolvanyokat az
erre jogosult magyar nemzetiségi horvat allampolgaroknak. Tavasszal
tobb magas szintii talalkozora is sor keriilt. Megegyezés sziiletett a be-
ruhazasok 6sztonzésérol, egy alkalommal pedig Madl Ferenc és Stjepan
Mesi¢ utcat nevezett el, illetve szobrot avatott a néhai Antall Jézsef ma-
gyar miniszterelnok emlékére. A horvat Sabor 2002. december 13-an
elfogadott valtoztatasai a kisebbségi torvényen pedig lehetévé tették az
6shonos nemzetiségek parlamenti és onkormanyzati képviseletét, amely
tovabb javitotta a magyarsag helyzetét.”

2003 masodik felében kereskedelmi fesziiltségek keletkeztek
a két orszag kozott, amelyek miatt hazank felfiiggesztette a szabad-
kereskedelmi egyezmény egy részét. Ez azonban nem zavarta meg
a diplomaciai kapcsolatokat. Kovacs Laszlo, a 2002-ben megalakult
MSZP-SZDSZ-kormany kiilligyminisztere 2004 elején Berlinben Ma-
gyarorszag tamogatasardl biztositotta horvét kollégajat Horvatorszag

¢ Toreki Andrds: Magyarorszdg Kiilpolitikai Prioritdsai 1998-2004. Diplomamunka.
BGF: Budapest, 2005.

7 Bali Lérant, 2009. Horvat-magyar politikai kapcsolatok, i.m.
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eurdpai integracios torekvéseinek el6segitésben. Erre nagy sziikség volt,
mert a horvatok Hagaval valé egytittmikodését Gotovina tabornok mi-
att az EU nem talalta megfelel6nek.

K6z6s kormanyiilések

A horvat-magyar kapcsolatok fejlédése az elsé 12 évben intenziv volt,
de ad hoc jellegti. Az egyes kormanyzati idészakokon atnyul6 kétoldala
kapcsolatok fejlesztésére iranyuld stratégia egyik oldalon sem volt meg-
figyelheto. E tekintetben az utobbi iddszakban jelent6s valtozas allt be. Ezt
az a magyar ,,unikum” tehette lehet6vé, hogy Horvatorszag azon szom-
szédaink kozé tartozik, akivel nem a k6zos problémdék megoldasa, hanem
az egylittmiikodés intenzifikalasa miatt tartunk k6zos kormanytiléseket.

2006 januarjaban vette kezdetét a horvat-magyar kozos kormany-
tilések sorozata, amelyek koziil az elsé Budapesten volt. Kilenc tarca-
kozi megallapodast kotottek, az energetikai, kozlekedési és a szocidlis
problémadk szerepeltek a prioritasok kozott. Az tiléssel parhuzamosan
keriilt sor a Magyar-Horvat Kereskedelmi és Iparkamara létrehozdsara.
E 1épést segitette, hogy a szabadkereskedelmi egyezmény megkotésével
jelent6sen élénkiiltek a két orszag kereskedelmi és gazdasagi kapcsola-
tai. Fontossa valt a stratégiai tervezés 6sszehangoldsa, ez volt az elsédle-
ges és legfontosabb célja a k6z6s kormanyiilések szervezésének.

A napirendi pontok kozott szerepelt a V/C korridor 6sszehangolt
fejlesztése, amely kovetkeztében béviilhettek a két orszag gazdasaga-
nak kapcsolddasi pontjai, példaul Bosznia-Hercegovina felé, ezzel javit-
va a gyengén funkciondl6 Duna-Drava-Szava Eurorégio életképességét
is. Az energiaellaté rendszer kozos korszertsitése, a gaz és olaj ellatas
biztositas az adriai kik6t6kbol mindkét orszag fliggdségét csokkenthe-
ti a vilag energia piacanak instabilitasatdl. Szoba keriilt még a 2012-es
labdarugé EB és a turisztikai szezonban Splitben létesitendd ideiglenes
magyar konzuldtus tigye is.®

8 A futball EB palydzata sikertelen lett, az ideiglenes konzuldtus minden nyaron, a tu-
risztikai szezonban miikodik.
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A masodik, 2007 majusdban Zagrabban megtartott {ilés legfonto-
sabb témai kozott szerepelt déli szomszédunk EU- és NATO-csatlakoza-
sa. Hazank szamara fontos, hogy minél kisebb szakaszon legyen az unié
peremallama és a kérnyez6 orszagokkal lehetdleg egyazon politikai és
gazdasagi szovetségben foglaljon helyet. Horvatorszag szamara pedig
Uj lehet6ség kinalkozik, hogy felzarkézzon Eurdpa magteriileteihez, és
tagsagaval stabilizdlja a térséget. 2008-ban mindkét fél szamara 1j jelen-
tds forrasok nyiltak meg az IPA programok révén, melyek lehet6vé tet-
ték a hatdr menti ruralis teriiletek intenzivebb fejlesztését, és a hataron
atnyuld gyenge kapcsolatok elémozditasanak lehet6ségét. Elégedetten
nyugtaztak az eszéki Strossmayer Egyetem 2007 &sszel indulé magyar
szakdnak megalapitasat, amellyel egy tiz éve hiz6dé kérdés oldédott
meg. Igy az 4ltalanos és a kdzépiskola mellett immar egyetemi szinten is
lehet magyar nyelven tanulni Eszéken. Elétte a fels6foku magyar okta-
tas csak a zagrabi Hungarologia Tanszék keretein beliil volt megoldott.

A kovetkezd kormanyiilésre Barcson keriilt sor 2009 szeptembe-
rében. Bajnai Gordon magyar és Jadranka Kosor horvat miniszterelnok
részvételével zajlott, a kozos energetikai és kornyezetvédelmi kérdések
megvitatdsaval telt a taldlkozd. A valasztott helyszin egyedi volt, mivel
Barcsa az egyetlen kozvetleniil a horvat-magyar hatdron fekvé varos,
ezért kapuvdaros. Mindenképpen fontos megemlitenem, hogy a talalko-
z6 idején zarddott le a 2007-2013 koltségvetési idoszak elsé horvat-ma-
gyar vonatkozasu IPA palyazati ciklus. Ezzel jelent6s kozos felhasznalasu
pénzhez jutott mindkét orszag, amelyet a hatar menti ruralis teriiletek
fejlesztésére fordithattak. A 293/2009-es Kormany Rendelettel 1étrehoz-
tdk a Magyar-Horvat Hatdrokon Atnytlé Regionalis Koordinaciés Foru-
mot, amelynek célja az egytlittmtikodési teriiletek minél szélesebb korének
meghatdrozasa és a gyakorlati fejlesztések lehetségeinek feltarasa.

Az uj Orban-kormany ,Horvatorszag-politikaja”

Az 3j Orban-kormany Horvatorszag iranti elkotelezettségét tanusitotta,
hogy az EU soros elnokeként az egyik legfébb célja volt a horvat csat-
lakozasi targyalasok lezarasanak és az orszag tagfelvételének lebonyoli-
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tasa. Ebbol az utébbit 2011 juniusanak végén sikeriilt abszolvalni. Mar a
Bajnai Gordon vezette kormany is aktivizalta a horvat csatlakozast el6-
segitendd tevékenységét. E folyamat tovabb er6s6dott a masodik Or-
ban-kormany hivatalba 1épésével. Majus 20-an Martonyi Janos kijelolt
kiiligyminiszterként tette els6 latogatasat a horvat févarosba, amelyet
majus 9-10-én egy dubrovniki ut kovetett. Mindkét alakalommal hitet
tett a horvat-magyar kapcsolatok tovabbi toretlen fejlesztése mellett,
illetve a magyar kiilpolitika timogatasarol biztositotta a horvat euro-at-
lanti csatlakozasi torekvéseket. Hasonlo kooperativ politikai szandék-
nyilatkozatok hangzottak el 2010. julius 6-an Gyorkos Péter nagykovet
szajabol a Rijeka Magyarorszagot érint6 kikotd- és vasutfejlesztésekkel,
a Vb korridor tovabbi fejlesztésével kapcsolatban.’

Jelentds perspektivakat hordoz magaban Horvétorszag EU-csatla-
kozasa, amelynek sikeréhez a 2011-es magyar elnokség jelentds politikai
és diplomdciai timogatdssal jarult hozza. A napjaink kozos egytittmu-
kodési lehetéségeit a horvat és a hazai fél egyarant az energiabiztonsag
koz6s megteremtésében (szénhidrogén-el6fordulasok kozos kutatdsa és
kitermelése, kdolaj- és kdolajtermék készletek kolcsonds tarolasa) és a
hatdron atnyuld kapcsolatok tovabbi erdsitésében latja.

Konklaziok

A Karpat-Balkan térségben, illetve a sziikebben vett Karpat-medencében
végbement geopolitikai dtrendezédésnek koszonhet az 1990-es években
teljesen Uj alapokra helyezddtek a horvat-magyar allamkoézi kapcsolatok.
Egy ,Uj” szomszéddal kellett kialakitanunk szomszédsagpolitikankat.
Kezdetben a magyar oldalrdl csak a békés egymas mellett élés és egytitt-
miikodés doktrindja dominalt, melynek a legfébb oka a délszlav valsag
volt. A 355 km-es allamhatarszakasz csaknem harmadan teljesen vagy
részlegesen (Barcstol keletre) sziinetelt az atjaras, emellett tobbszor tuda-
tos hatdrsértésre is sor keriilt. Ezeket a horvit fél kovette el a legtobbszor
a hazai hatésagok hallgatélagos beleegyezésével. Az 1998-ig terjed6 id6-

® A V/b egy paneurdpai kozlekedési folyosé Ploce, Eszék iranyaba.
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szakban a magyar Horvétorszag-politika nagyfoku tiirelemmel és emoci-
o6val volt jellemezhetd, ehhez kezdetben hozzajarult az is, hogy mindkét
orszag kormanypartjai ugyanabba a partcsaladba tartoztak.

A kapcsolatok pélyaja a kezdetekt6l fogva felfelé ivelt. Gondoljunk az
Antall-kormany horvat fliiggetlenséget timogato politikajara, a Horn-éra-
ban megsziiletett kisebbségvédelmi egyezményre és az Orban-kormany
ujjaépitésben valo részvételre. Az Gj évezred kiiszobére sikeriilt déli szom-
szédunkkal egy az altalanos allamkozi szerzodésekkel alatamasztott sta-
bil, egyiittmiikodésre alkalmas, kiszamithaté kapcsolatot kialakitani.
Magyarorszag a kezdetekt6l fogva aktivan segiti az eurdpai szintéren és a
kétoldalu egytittmiikodés soran is a horvat EU-integracio sikerét.

A 2006-os év mérfoldkének nevezheté a két orszag bilateralis
kapcsolataiban. Ekkor keriilt sor el6szor kozos kormdnyiilésre. Ezzel
gyakorlatilag megkezdddott a kozos stratégiai tervezés. Tobb hataron
atnyuld és hatar menti tertileteket érint6 probléma is teritékre keriilt,
és tobb a kozos igényeknek megfelel6 megoldas is sziiletett. Kiilonos
figyelmet forditottak a gazdasag, az infrastruktira, a kornyezetvédelem,
a turisztika, a kulturalis egytlittm(ikodés teriiletére és a hataron atnyuld
kapcsolatok fejlesztésére is. A 293/2009-es kormanyrendelettel létre-
hozték a Magyar-Horvét Hatérokon Atnyulé Regiondlis Koordinéciés
Férumot, amelynek célja az egyiittmiikodési teriiletek minél szélesebb
korének meghatarozasa és a gyakorlati fejlesztések lehetdségeinek fel-
tarasa, az EGTC egyiittmtikodések alapjainak megteremtése.

Az 2010-es kormanyvaltas utan Uj elemek jelentek meg a ma-
gyar kilpolitikdban hazank térségi szervezési ,szerep dnmeghataro-
zasa® szempontjabol. Az Unidval szemben megnyilvanuld, illetve a
Karpat-Balkan térségben konfrontativnak tiné magyar kormanyzati
megnyilvanulasokkal szemben Horvétorszag iranydban egy kooperativ
magatartas figyelhetd meg. Ez tobbek kozott az EU csatlakozasi targya-
lasok soran kifejtett magyar segitségben, valamint a Rijekai (Fiumei) ki-
kot6 hasznositdsanak az intenzifikalasdban jelent meg.'

10 Enisz Gabriella. — Csaki Istvan: Nyugat-balkdni integracio: Szerbidnak és Montenegronak
még varnia kell. In: Csaki I. (szerk.): Eurépa kapujaban. Tagjeloltek és szomszédok. Euro-
Atlanti Klub. Budapesti Corvinus Egyetem: Budapest. Eurdpai Szellem, 2012/3. 22-29.
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A horvéat-magyar kapcsolatok az elmult két évtizedben kiegyen-
stlyozottak voltak. A mar NATO- és EU-tag Horvatorszdg mindent
meg fog tenni annak érdekében, hogy mihamarabb a schengeni 6vezet
tagja legyen. Ez lesz az a pont, ahol a bilateralis, allamkdzi kapcsolatok
részben 1ényegiiket vesztik, els6sorban a helyi gazdasagi, civil és 6nkor-
manyzati szerepl6kon fog mulni a kooperacié mikéntje, az EU forrasok
felhasznalasanak sikere. A jové sikere azon mulik mindkét orszag sza-
mara, hogy miként tudjak EU-tagként a tartés demokraciat, ,,a nyugati”
munkakultarat, a valtozasra valé képességet és hajlanddsagot a térség-
ben erdsiteni, és a szomszédos Szerbiaba, Bosznia és Hercegovina sza-
mara kozvetiteni.

KRITIKA

Zoltdn Andrds

Az ukran nyelvtorvényrdl

M. M. Tovt, S. S. Cernicko: Naucno-prakticeskij kommentarij Zakona
Ukrainy ob osnovah gosudarstvennoj jazykovoj politiki (s priloZenijami).
Russkojazycnaja Ukraina, Kiev, 2013. 160 p.

A cirill betfis eredetibél transzliterdlt M. M. Tovt és S. S. Cerni¢ko ne-
vek mogott az ukrajnai magyar kozélet két ismert figurdja rejlik: Toth
Mihaly magyar kisebbségi politikus (az UMDSz tiszteletbeli elndke) és
jogasz, jelenleg az Ukrdn Nemzeti Tudoményos Akadémia Allam- és
Jogtudomanyi Intézetének fémunkatarsa, valamint Csernicskd Istvan
nyelvész, a beregszaszi II. Rakdczi Ferenc Magyar Féiskola rektorhelyet-
tese. Toth Mihdaly maga is részt vett az ukran nyelvtorvény tervezeté-
nek kidolgozasaban,! igy igazan bennfentesként kommentalhatja azt az
ismertetend6 kiadvanyban.

A kotet a két szerzo kozos bevezetdjével kezdddik (3-8. 1), amely-
ben a szerzék a torvény koncepcidjat vazoljak fel. A nyelvtorvény (teljes
nevén: ,,Az allami nyelvpolitika alapjairdl szolé 5029-VI. sz. torvény”
2012. augusztus 10-én lépett érvénybe és viszonylag pontos eligazitast
kivan nyujtani ebben a kényes kérdésben. Ezért lehetSleg pontos meg-
hatarozasat tartalmazza az olyan fogalmaknak, mint az allamnyelv,
anyanyelv, regionalis vagy kisebbségi nyelv, régi6 stb. Torvénybe iktat-
ja sajat els6bbségét mas, a nyelvek hasznalatat szabalyoz6 ukran tor-
vényekkel szemben, kimerit6 felsorolasat adja a torvény altal regiona-

! V6. http://www.pravda.com.ua/inozmi/svoboda/2012/06/27/6967609/
(letoltve: 2013. december 8-an).
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lis vagy kisebbségi nyelvnek mindsitett nyelveknek, tovabba biztositja
a jogok védelmét az allamigazgatasi és birdsagi szerveknél. A torvény
meghatarozza, hogy ha valamely igazgatasi egység teriiletén a lakossag
korében valamely regionalis vagy kisebbségi nyelv beszéléi elérik vagy
meghaladjak a 10%-ot, akkor a lakossagnak joga van az ukran allam-
nyelv mellett a regionalis vagy kisebbségi nyelven az allamigazgatasi
szolgaltatasokra. Ugyanakkor az adott igazgatasi egység ezeket a jogokat
biztosithatja a lakossag szamara akkor is, ha a beszél6k szama nem éri
el a 10%-ot. Ilyen dontést hozhat maga az illetékes tanacs is, de a lakos-
sag 10%-nak az aldirdsara is biztositani kell ilyen esetben a kisebbségi
nyelvhasznalati jogokat, vagyis helyi szinten a tobbség, ha akar, lehet
nagyvonalu a kisebbséggel szemben.

A térvény 6nmagaban tehat nem szabdlyoz mindent, de néhany
lényeges kérdést igen: a helyi dllamhatalmi és dnkormanyzati szervek-
nek hivatalosan ko6zzé kell tenniiik hatarozataikat a regionalis nyelven
is; a kisebbségi nyelven is ki kell szolgdlniuk a hozzdjuk személyesen
fordulé allampolgarokat, illetve irasban a kisebbségi nyelven kell meg-
valaszolniuk a hozzajuk ezen a nyelven benyujtott iratokat. Mindezek
az intézkedések a torvény hatélyba lépésekor automatikusan kotelezévé
valnak. Mas intézkedések a helyi tanacsok dontésétdl fiiggenek. Ilyenek
tobbek kozott, hogy hasznalhato-e a kisebbségi nyelv a helyi allamha-
talmi szervek napi munkdjaban, tigyintézésében és dokumentacidja-
ban, konferencidkon, hivatalos gytiléseken, hivatalos kozlemények és
felhivasok terjesztésekor, pecsétek, hivatalos fejléces levelek feliratain
stb. Viszont az érdekelt felek (természetes és jogi személyek) dontésére
van bizva, hogy milyen nyelven kivannak vélasztasi kampanyt folytat-
ni, kivannak-e a kisebbségi nyelven is adatokat rogzittetni utlevelitkben
vagy személyi igazolvanyukban, kivinnak-e kétnyelvii (az dllamnyelven
és a kisebbségi nyelven kiallitott bizonyitvanyt kapni olyan iskolai vég-
zettségrol, amelyet kisebbségi nyelven szereztek, kivannak-e kisebbségi
nyelven pereskedni (a felek egyetértése esetén), stb. A torvény tehat ha-
rom fokozatu mechanizmust indit be: a regionalis és kisebbségi nyelvek
hasznalatanak minimumat a helyi hatalmi szervek szandékatdl fiigget-
leniil, a népszamlalasi adatok alapjan biztositja; a kovetkezd csoportba
tartoznak azok a jogok, amelyeknek biztositasardl és mértékérdl a helyi
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onkormanyzati szervek dontenek; s végiil a harmadik csoport a polga-
rok kivansagara, illetve megegyezésével valosul meg.

A konyv terjedelmének nagyobb részét (10-130. 1.) a torvény szo-
vege és az egyes szakaszokhoz flizott és eltérd tipografidval a torvényszo-
vegtdl elkiilonitett kommentarok teszik ki. Ezek célja a szerzok szerint
nem mas, mint hogy egyrészt segitséget nyujtsanak az ukran allampol-
garoknak abban, hogy érvényesiteni tudjak a torvénybdl fakadé jogai-
kat, masrészt eligazitast nyudjtsanak az allamhatalmi és 6nkormanyzati
szerveknek a rajuk harul6 kotelezettségekrol.

Az ukran nyelvtérvény elsésorban a tobbmillids orosz nyelvii la-
kossag nyelvi jogait van hivatva rendezni, am a kisebb nemzetiségeket
is érinti. Az ukrdn marad az egyediili dllamnyelv, a regionalis vagy ki-
sebbségi nyelvek az ukran mellett, azzal parhuzamosan hasznalhatok a
10%-os kiiszob megléte esetén. A torvény ezeket a nyelveket tételesen
felsorolja: orosz, fehérorosz, bolgar, 6rmény, gagauz, jiddis, krimi tatar,
moldvai, német, 0jgordg, lengyel, roma, roman, szlovadk, magyar, ru-
szin, karaim, krimcsak.> A szerz6k a kommentdrban kiilon felhivjak
a figyelmet arra, hogy ezzel a felsoroldssal a térvényben megtortént a
ruszin nyelvnek az 6nall6 nyelvként vald elismerése, ami a hagyoma-
nyos ukran (és egyben szovjet) felfogashoz képest jelentds elmozdulas.

Magyar szempontbodl érdekes Karpatalja esete, amelyet a szerzék
részletesen bemutatnak. A megye ukran tobbsége (80,47%) mellett az
egyetlen nyelv, amelynek beszél6i szamszertien elérik, illetve meghaladjak
a 10%-ot az Osszlakossdgon beliil, az a magyar (12,65%). Ezzel a magyar
automatikusan regionalis nyelvnek szamit megyei szinten. Ezen a megyei
szinten kiviil a magyarul beszélok aranya eléri a 10%-ot négy jarasban
(a Beregszaszi, a Nagyszo6l6si, a Munkacsi és az Ungvari jarasban) és két
megyei alarendeltségi varosban (Beregszaszban és Csapon). Tovabba a
magyarul beszélok szama eléri a 10%-ot még 29 kozségben a Beregsza-
szi jarasban, 17 kozségben az Ungvari jardsban, 7 kozségben a Munka-
csi és 13 kozségben a Nagysz6lGsi jarasban. A magyarul beszélé lakos-

2 A krimcsakok (tatar nyelvd krimi zsidok) széma oly elenyészd, hogy aligha van esé-
lyiik barmely kis kozigazgatasi egységben elérni a 10%-ot. V6. http://library.eajc.org/
page70/news13498 (letdltve: 2013. december 8-an).
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sag ugyanakkor nem éri el a 10%-os kiiszobot sem a megyeszékhelyen,
Ungvéron, sem Munkacs és Huszt megyei alarendeltségli varosokban.
A magyarul beszél6k aranya eléri még a 10%-ot a Huszti és a Rahoi jaras
egy-egy kozségében, tovabba Técson és a Técsdi jaras egyik kozségében.
A roman nyelv beszél6i elérik al0%-ot a Rahd és a Técs6i jarasban, va-
lamit e jarasok 7 telepiilésén. Az orosz anyanyelviiek aranya harom me-
gyei aldrendeltségi varosban — Ungvaron, Munkacson és Csapon - ériel a
10%-ot. A szlovakul beszél6 lakossag minddssze az Ungvari jaras egyetlen
teleptilésén éri el a 10%-ot, mig a Munkacsi jaras két kozségében a néme-
tiil beszélok szama haladja meg ezt a kiiszobot. Az Ungvari és a Munkacsi
jarasban van egy-egy kozség, ahol a roma nyelv beszél6i elérik a 10%-ot.
A Szolyvai jarasban van két kozség, ahol a ruszinul beszélék szama eléri a
10%-ot. A Técsdi jarasban taldlhaté Aknaszlatindn mind a magyar, mind
a roman nyelv besz¢ldi elérik a 10%-ot.

Ennek megfelel6en a karpataljai magyar nyelvi lakossagnak joga
van az ukran mellett magyar nyelvii tigyintézéshez: a) a megyei allam-
igazgatas szintjén; b) a jarasi és a varosi allamigazgatds szintjén a Be-
regszaszi, a Nagysz6l6si, a Munkacsi és az Ungvari jarasban, valamint
Beregszasz és Csap varosokban; ¢) mindazoknak a helyi tanacsoknak a
teriiletén, ahol a magyar nyelvl lakossag aranya meghaladja a 10%-ot
az Osszlakossagon beliil. Hasonloképpen torténik a jogok biztositasa a
tobbi nemzeti kisebbség esetében is.

A kozponti allamigazgatasi szervekben (elnoki adminisztracio,
miniszterelnokség, minisztériumok, parlament) csak ukran nyelva tigy-
intézésre van méd. Erdekes ugyanakkor, hogy az ukrén parlamentben
minden tovabbi nélkiil lehet beszélni oroszul (elvileg persze magyarul
vagy karaimul is, de ki biztosit tolmdcsot?), tehdt az oroszul beszél6k ha-
talmas tomege folytan az elvileg egyenld jogokat élvezé regionalis nyel-
vek kozott az orosz mindenképpen ,,egyenlébb”

A konyvet a Russkojazy¢naja Ukraina ('Orosz Nyelvli Ukrajna’)
jogvédd mozgalom altal dsszeallitott melléklet (131-158. 1.) zarja, amely
tigyintézési utmutatdkat és nyomtatvanymintakat (kérvények, beadva-
nyok) tartalmaz. Ez a szervezet adta ki 15 ezer példanyban és terjeszti
ingyen ezt a rendkiviil hasznos, a jogelméletet a gyakorlati jogalkalma-
zassal 6tvoz6 munkat.

KISEBBSEG-
KUTATAS

SZEMLE



NEMZETI TUDAT, NEMZETI
ES ETNIKAI FOLYAMATOK

Szlovakiai magyar identitastudat az elmult hisz évben

Lampl Zsuzsanna: A szlovdkiai magyarok szociologidja. 1. kitet. Szlovdkiai és magyar.
Férum Kisebbségkutato Intézet. Somorja, 2012.

Kik és milyenek a szlovakiai magyarok? A Férum Intézet tavaly kiadott
sorozatkezd6 kotetének célja, hogy megvalaszolja ezt a kérdést. Az in-
tézet alapito tagja, Lampl Zsuzsanna szociologiai felméréseken és nép-
szamlalasi adatokon alapul¢ kutatasaban kisérli meg a szlovakiai magyar
nemzetiség meghatdrozasat. Az 6sszetett kérdés megvalaszoldsara olyan
sarkalatos pontokat vizsgal meg, mint a nemzetiség 6nmegnevezése,
nyelvhasznalata, lakéhelye, iskolavalasztasa, elégedettsége sajat életével,
Szlovékiat hazdjanak tekintik-e stb. A felsorolt kérdéseket végiil azzal a
kérdéssel koti 0ssze, hogy vajon miért fogy gyorsabban a magyar nem-
zetiség lélekszama Szlovakidban, mint a szlovak, és miért vallja magat
ma Szlovakidban tobb szdzezer ember nemzetiség nélkiilinek.

Az identitds meghatarozasa szempontjabol két dimenziot kiilonit
el Lampl: az orszagot (ez esetben Szlovakiat) és a nemzetet/nemzetisé-
get. Szlovakiai magyar lehet valaki allampolgarsaga, lakhelye és kotédése
szerint. Ezen szempontok alapjan is a mérvadoé az egyén sajat bevallasa
nemzetiségérdl. A szerz6 nyolc alaphelyzetet kiilonboztet meg allampol-
garsag, kotodés és tartos tartozkodasi hely alapjan. Az elsé kategdria a
Szlovakiaban él6, szlovak allampolgarsagu magyar nemzetiség, aki on-
maga meghatdrozasakor gyakran pontosit lakhelye szerint, pl.: csallo-
kozi magyar, pozsonyi magyar, szlovakiai magyar, felvidéki magyar, stb.
Ezt nem minden helyzetben hasznaljak, inkabb akkor, ha mas orszag
magyarjaival talalkoznak. Masodik kategéria a szlovak allampolgarsagu,
de tartdsan kiilf6ldon tartézkodé magyar. Ilyenek a Nyugat-Eur6pdban,
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vagy Magyarorszagon dolgozo, tanuld személyek. Vannak kiilf6ldon é16
szlovakiai magyarok, akiknek csak az allampolgarsaguk szlovak, de nem
kotddnek Szlovakidhoz. A Szlovakiaban €16 kiilfoldi allampolgarsaga
magyaroknak is van kétédésiik az orszaghoz. A nyugatra emigralt vagy
disszidalt szlovakiai magyarok kevés esetben tartjak magukat szlovakiai
magyarnak. Allampolgérsaguk hatdrozza meg identitasuk jellegzetessé-
gét a nemzetiségen tul (pl. az 1989 el6tt disszidalt rimaszombati magyar,
mar kanadai magyarnak tartja magat). Lampl kiilon kategdrianak tekin-
ti azokat a kiilf6ldi magyarokat, akik kétédnek Szlovakidhoz (pl. sziileik
miatt), de mar kiilfoldon élnek, megszerezték a kiilfoldi allampolgarsa-
got. A szerz6 kevésbé hangsulyozza a kiilfold és az anyaorszag kozti kii-
16nbséget, nem emel ki egy orszagot sem, ahol a mai napig tombokben
¢él6 magyarsaggal lehet szamolni.

A szerz6 meghatdrozasa, hogy szlovakiai magyar az, aki szlovak
allampolgarsaggal rendelkezik, Szlovakiaban ¢l és valamilyen formaban
koétdédik az orszaghoz. Hozzdteszi ugyanakkor, hogy szlovakiai magyar-
nak lenni fogalom, nem pedig lakhely vagy allampolgarsag kérdése.

Harom tényez6 alakitja a szlovakiai magyarsag életét: Szlovakia,
Magyarorszag és a szlovakiai magyarok civil szervezetei, partjai. A szlo-
vak allam szerint a nemzeti kisebbség, olyan csoport, amely nem fogadja
el az allam nemzeti identitasat, amelyben él. Szlovdkiaban ma 13 ilyen
kisebbséget tartanak szamon. Lampl idézi a szlovak alkotmény pream-
bulumat magyar forditasban, majd a magyar alkotmanyt is, annak a ha-
taron tali magyarokrdl sz016 részét és a szlovakiai magyar kisebbségi
minimumot, amelyet 2012. szeptember 24.-én fogalmaztak meg a ma-
gyarokat képviseld szlovakiai partok. A szlovakiai magyarsag jelensé-
gét e harom tényez6 konfiguracidjanak tartja, amely tobbes perspektivat
eredményez, az egyes személyek pedig befolyasoljak ezeket a tényezoket
- bar sokan azt gondoljak, hogy vélasztasaiknak nincs tarsadalmi jelen-
toségiik.

A 2011-es népszamlalas alkalmaval Szlovakiaban koriilbeliil
400 000 ember nem vallotta be nemzetiségét. Ezt okozhatta, hogy a nép-
szamlalas korszertisége, anonimitasa, jelentGsége kétséges volt a nagy-
kozonség szamara. Kampany kisérte a népszamlalast magyar és szlovak
oldalrdl egyarant. A Szlovakiai Magyarok Kerekasztala kampanyarol
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nehéz eldonteni, hogy sikeres volt-e, mert ismeretlen az eredménye a
kampany nélkiili népszamlasnak, de Lampl inkabb sikeresnek, mint si-
kertelennek konyveli el. A népszamlalas résztvevéinek 7,3%-a nem nyi-
latkozott az dllampolgarsagardl, 92,4% szlovak dllampolgarnak vallotta
magat, 0,2% tobbes allampolgarnak és 0,5% egyéb kategdriaba tartozo-
nak jel6lte magit.

A magyarlakta teriileteken, Pozsonytdl az ukrdn hatdrig
6,9-10%-nyi a tobbes allampolgarok aranya. A kutatd szerint nem va-
16szind, hogy ezek a tobbes allampolgarok, a szlovak és magyar allam
polgarai lennének és megjegyzi, hogy ezt nem is szivesen valljak be az
emberek. Magyarlakta keriiletnek szamit: Nagyszombat, Nyitra, Besz-
tercebanya. Viszont a tobbi keriiletben is ¢l legaldbb egy falu nagysagu
magyarsag. Szlovakiai 70 jarasabol, 16 magyarlakta (eltéré aranyu ma-
gyar lakossaggal, mely 5,7-75% kozott mozog). A magyarlakta teriilet
Osszességében 2,3%-kal csokkent a legutdbbi népszamlalashoz képest.

Az orszag 8,5%-a vallotta magat magyarnak 2011-ben, ami az el6-
z6 népszamlalashoz képest jelentds csokkenést mutat. A népességnove-
kedés lelassult, f6leg az utobbi 20 évben mind a szlovak, mind a magyar
félnél. Csak az ismeretlen nemzetiséglieknél tortént jelentds novekedés.
A magyarok lélekszama 2001 és 2011 kozott 12%-kal csokkent. Jarason-
ként a szlovdkok részaranya a szenci, a dunaszerdahelyi és a komaromi
jarasokban noévekedett, stagnal a galantai, nagyrdcei és nagyszombati
jarasokban, mindenhol mashol csokkent. A magyarok aranya a nagymi-
halyfai és nagyrdcei jardsokban nem valtozott. A magyarsag legnagyobb
vesztesége a dunaszerdahelyi jarasban volt, a legkevesebb pedig a pozso-
nyi és nyitraiban tortént. Levonhato kovetkeztetés, hogy a tombmagyar-
sag kevésbé tudja megdrizni nemzetiségét, mint a szérvany. Az isme-
retlen nemzetiségliek kozott pedig nem lehet tudni, mennyi a magyar.

A nemzetiség mellett az anyanyelvre is rakérdeztek a népszamlas
alkalmaval, azaz, hogy a lakosok melyik nyelvet hasznaljak leggyakrab-
ban otthon és nyilvanosan. Az eredmények szerint az anyanyelv nem
feltétlentil azonos a nemzetiséggel, igy tobb a magyar anyanyelvii a ma-
gyar nemzetiséglinél, a magyar anyanyelviieknél viszont kevesebben be-
szélik otthon a magyar nyelvet. Az orszag lakosai koziil pedig 7,5% nem
tiintette fel anyanyelvét a népszamlalaskor.
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A kassai és eperjesi keriiletekben jellemz6, hogy tobben vallottak
magukat szlovak nemzetiségtinek, mint szlovak anyanyelviinek. Orsza-
gosan 0,3%-kal kevesebben hasznaljdk nyilvanosan a szlovdk nyelvet,
mint ahdny szlovak nemzetiségii van, de a szlovak nemzetiségtiek és a
nyilvanosan leggyakrabban szlovakul beszél6k szama a magyarlakta ke-
rilletekben minimalisan tér el egymastol. Ezzel szemben, a trencséni és
zsolnai keriiletekben tobb a szlovak nemzetiségli, mint az, aki nyilva-
nosan is a szlovak nyelvet hasznalja leggyakrabban. Az adatok alapjan
kimondhatd, hogy nem a magyar nyelv szoritja ki a szlovakot, mert a
legtobb szlovak nemzetiségii lakossal rendelkezé keriiletekben se hasz-
nalja minden szlovak a szlovak nyelvet. A nem szlovak nemzetiségtiek
pedig hivatalos helyeken a szlovak nyelvet hasznéljék, csak ugy, mint a
szlovak nemzetiségtiek.

A legtobb magyar nemzetiségti, aki nyilvanosan is leggyakrabban
a magyart hasznalja, a besztercebanyai keriiletben van. A nyitrai jaras-
ban, ahol orszagosan a legmagasabb a magyarok ardnya — 24,6% magyar
nemzetiségli — csak 21,6% hasznalja nyilvanosan is a magyar nyelvet.
A besztercebanyai és kassai keriiletekben kevesebb a magyar, de még-
is jobb aranyban hasznéljak a magyar nyelvet nyilvanosan. A mutatok
szerint, a magyar kornyezet nem garancia a magyar nyelvhasznalatra.

Lampl sajat szocioldgiai kutatasa (dél-szlovakiai lakosok korében
végzett magyar nyelvli kérddivezés) alapjan azt dllitja, hogy a szdrma-
zassal sem boritékolhaté a nemzetiség. 100 magyar parbdl kettének a
gyermekei szlovakok lesznek, a vegyes szarmazas pedig leggyakrabban
szlovédk nemzetiséget eredményez. Tény az, hogy nem minden magyar-
nak lesz magyar utédja és nem minden szlovék, szlovak szarmazasa
vagy vegyes hazassagbol szarmazo. A homogén és vegyes hazassag ara-
nya a magyaroknal: 87:13 (11 szlovak, 2 mas nemzetiség). 2011-ben a
megkérdezett magyar sziil6k koziil 93%-nak magyar és 7%-nak szlo-
vak gyermeke volt. Ugyanakkor vannak vegyes hazassagok, amelyeknek
magyar nemzetiségli a gyermeke (a megkérdezettek 7%-a).

A megkérdezettek 95%-a magyarul beszél otthon, 5%-uk inkabb
magyarul, a vegyes csaladoknal is. Minden tizedik adatkozlé szlovak is-
koldba jart. Az inasiskolat és egyetemet végzettek tobbsége szlovakul ta-
nult, a gimnaziumot és szakkozépet végzettek tobbsége viszont magyarul.
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A magyar alapiskola erdsitette és elmélyitette a magyar identitast,
ami kirajzolddik a kutatasokbdl is, de nem mindegyik magyar sziild
iratja magyar alapiskolaba gyermekét. Dominansabb befolyasold té-
nyezd, hogy milyen tipusi hdzassagban élnek, és éket milyen nyelvi
iskolaba jarattak. Vegyes hazassag esetén, ha az egyik fél magyar iskola-
ba jart, minden masodik esetben magyar iskolaba jaratta a gyermekét.
A magyar nemzetiség terén a nagysziilok-sziilék esetében 2%-os, a szii-
l6k-gyermekek esetében 7%-os lemorzsolodas tapasztalhaté. A magyar
tanitasi nyelvii alapiskoldkban a magyar szarmazashoz képest a valasz-
adok generacidjanal 9%-os, a gyermekeiknél 19%-os veszteség figyel-
het6 meg.

Az iskolavalasztas indokai a tavolsag, néha az oktatds szinvona-
la. A magyar sziil6k, akik szlovak iskoldba jaratjak gyermekeiket, azzal
indokoljak dontésiiket leggyakrabban, hogy Szlovakiaban élnek, vagy
hogy gyermekiik érvényesiilését tartottak szem elétt, esetleg a vegyes
héazassagukkal. A sziilok sajat elmonddsuk alapjdn, a magyar iskolatdl
a gyermek nemzeti identitdsanak megerdsodését varjak. Tény, hogy a
szlovak és magyar iskola nem 6sszeegyeztethetd, mert magyar iskolaban
meg lehet tanulni szlovakul, de szlovak iskolaban nem fog meger6sddni
a gyermek magyar nyelvtudasa, nemzetisége.

A sziilok végzettségét tekintve iskolazottabbak azok, akik a magyar
iskolat valasztjak, osszehasonlitva azokkal, akik szlovak iskoldba jarat-
jak gyermekeiket. Tobb a csticsvezetd (de a munkanélkiili is) a magyar
iskolat valasztok kozott. A szlovak iskolaban tanulok inkabb kozépfoka
végzettségliek lesznek, a magyar iskolat latogatottak kozott pedig varha-
téan nagyobb az alapfoku és a fels6foku végzettségliek aranya. Anyagi
keresetiikkel elégedetlenebbek azok, akik magyar iskoldba jartak, mas
teriileten viszont tobb a sikerélményiik. A sziilok tobbsége azt szeret-
né, ha gyermeke diplomat szerezne, attol fiiggetleniil, hogy szlovak vagy
magyar iskolaba jaratja. Egy magyar nemzetiségli egyénnek a magyar
iskola viszont olyan elényo6kkel jar a nemzeti identitas és kozosség szem-
pontjabdl, amit a szlovak iskola nem feltétleniil pétolhat.

A gyakorlat szerint csak egy identitast tartanak az emberek don-
t6 tobbségben magukénak, abban az esetben is, ha vegyes hazassagbol
jonnek. A népszamlasban nem volt lehet6ség tobb nemzetiség megje-
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161ésére, ami lehet annak hatterében, hogy sokan keriiltek a nemzetiség
nélkiiliek taboraba.

2007-ben elsédleges identitasként magyarnak nevezték magukat
a magyar nemzetiségliek, masodsorban szlovakiai magyarnak vagy fel-
vidéki magyarnak. A szlovakiai magyarok nemzeti kisebbségnek de-
finialjak magukat, ill. nemzetiségnek vagy elszakitott magyarsagnak.
A 2011-es felmérések alapjan viszont inkébb a szlovakiai magyar kife-
jezést részesitik elényben a magyar nemzetiségtiek Szlovakiaban. Szlo-
vakiat 33%-uk tartja hazajanak és minden tizenharmadik magyar nem
tartja fontosnak, hogy felvéllalja nemzetiségét, de a szlovakiai magyar-
sag 70%-a minden koriilmény kozott fontosnak tartja ezt.

A népszamlalasi, kutatasi adatok és az ebbdl levont kovetkezteté-
sek nyoman egy arnyalt képet kap az olvaso a szlovakiai magyarokrol.
A sorozat els6 kotetének célja a szlovakiai magyarok bemutatasa lako-
helyiik, nyelvhasznalatuk, 6nmeghatarozasuk alapjan.

Fekete Zsuzsanna

Szocialis modellek a kibévitett Eurépai Unidban: Horvatorszag

Knogler, Michael; Lankes, Fidelis: Sozialmodelle in der erweiterten EU: Kroatien. =
Siidosteuropa. . 2013. 61. Jg. 2. no. 167-192. p.

A szerz6éparos korabban kiadott, az j EU-tagallamok (,EU-107) helyze-
tére kitekint6 6sszehasonlito kétettanulmanya! tanulségait alkalmazza a
horvat viszonyokra. Abrakkal, tiblazatokkal aprélékosan szemléltetd,
am éppen a horvat megfelelések tekintetében néhol kissé elnagyoltnak
tetsz6 elemzés.

A szocialis modell ,eurdpai” jegyeit a kutatas altaldban a szocia-
lis igazsagossag elvének kovetésében, a gazdasagi hatékonysagot segitd

U Sozialmodelle im internationalen Vergleich: Wo stehen die neuen EU-Mitgliedstaaten?
Regensburg. 2008; interneten is elérhetd. Frissebb tomoritésben: Social Models in the
Enlarged European Union. = Comparative Economic Studies. 54. 2012. No. 1.
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szocialpolitikaban, valamint a szocialis partnerség aktiv gyakorlataban
latja, mar amennyire ezeket a politika beemeli célkit(izései soraba. Egy-
séges ,europai’ modell ilyen értelemben, persze nincs: régionként és
allamonként adott, nagyon is valtozatos gyakorlati formdinak &sszes-
ségét, illetve legperspektivikusabb elemeit tekinthetjiik annak. Ennek
megfeleléen csak Osszehasonlitd vizsgalatokkal kozelithetiink a téma-
hoz. A kiilonbozdéségek nem meglepdek, ha csak az EU régi, centrélis
tagallamainak (,EU-15") helyzetét vetjiik Ossze a bovitési korokhoz
tartozé orszagokéval. De nem énmagaban ez a torténeti vagy foldrajzi
kritérium a donté. Gyakran egymas mellett elhelyezkedd (olykor, mint
Csehorszag és Szlovakia, vagy Horvatorszag és Szlovénia esetében, akar
torténeti kozosségekre visszamend) gazdasagi-politikai terek is eltérd
vonasokat, szétfejlédd tendencidkat mutatnak. Maga az ,EU-15” négy
régiora tagolédott a modellvaltozatok szempontjabol (északi és déli/me-
diterran, kontinentalis, illetve angolszasz régi6). Az ,EU-10" nem sora-
kozik fel ezek mogé 6todikként: orszagai egyelére egyedileg ,keresik” a
helyiiket egyikiik vagy masikuk kozelében.

Az ,eurdpai” modell heterogenitasat csak fokozta a nyugati fejlé-
désbdl hossza évtizedekre kimaradt Kelet-kozép- és Délkelet-eurdpai
régio becsatolasa a kozos gazdasagi és politikai vérkeringésbe az 1990
koriili rendszervaltas nyoman, az atalakitasi, majd a kiillonb6z6 idékez-
detii csatlakozasi folyamat soran. Az itt kialakul6félben 1évé formatu-
mokra nézve egyedi - olykor egymasba szalaz6dé - indikatorok alapjan
megkisérelt kategorizalds mddszere latszik kovethetének. Négy indika-
tor szolgélhat f6 utmutatéul:

— A munkaerépiac stabilitdsa: szakmai mobilitds; munkaerd-flexi-

bilitas; tovabb- és atképzés-politika — célzott programokkal - és
a pénziigyi raforditasok.

— A szocialis egyenl6tlenség mértéke: jovedelem-szint szérédas;
képzésbeli esélyek; életkorbeli elényok és hatranyok.

— A munkaerdpiac-szabalyozas, valamint a bérpolitika intézmé-
nyi tamasza: érdekegyeztetés, bértargyalasok koordinalasa. Ide-
tartozik a munkanélkiili-ellatmany és a minimalbér kozotti rés
célszeri mértéke a munkakeresésre 0sztonzés szempontjabdl, a
munkabérekre rakodo kifizetdi terhek mértéke.
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— A ,szocialis moral”: allampolgari partnerség készségszintje; bi-
zalom az intézmények irant, szabalykovetés kultaraja.

Horvatorszagot a bemutatott indikatorok mentén bemérve a fejlettség,
a kiegyensulyozottsag, a fejlodésképesség tekintetében vegyes képet ka-
punk - ardnylag jo, kozepes vagy épp meglehetGsen gyenge értékekkel.
A munkaerépiac helyzetét tekintve lényegében az ,EU-10" atlagos 4l-
lapotaival egyez6 a kép (ami egy gyenge kozépmezdnynek felel meg),
azzal a kiilonbséggel, hogy a magasabb iskolazottsag torténelmi elma-
raddsait (2010-ben alig 25% aranyu felséfoku végzettség) egyaltaldn az
iskolapolitika nehezen tudja utolérni, nem hogy erre a tovabbképzés
konnyen rafejeljen. A rendszerszint(i szakoktatas a korabbi, még jugo-
szlav nagylizemi égisz alatt kialakult gyakorlat szétesése miatt van még
mindig valsagban. Az 6rokolt hatranyok ledolgozasa a pénziigyi vilag-
valsag nyoman még nehézkesebbé valt.

A szocidlis egyenl6tlenség kérdése részben szintugy az iskolazott-
sag szinvonalan all vagy bukik. A fels6 szint alatt az 1j tagallam kifeje-
zetten jol all. Horvatorszagnak sikeriilt az, ami az EU-n beliil senkinek
sem: a jugoszlav habort utani reformokkal a legjobb értéket érte el a
kozépfoku oktatasban torténd lemorzsolodas terén; EU szinten 2020.
évi tavlatban tdzték ki ennek 10% ald szoritasat, amit eleddig minddssze
Finnorszag volt képes teljesiteni - Horvatorszag mogott. A jovedelem-
elosztas tlrhetd kilengései mellett egyes rétegek elszegényedése terén
a segélypolitika pénzeszkoz-hianyaban jelentkezik a gond: néhany cél-
csoport (haborus rokkantak, hadiarvak, idés egyediilallok, nagycsala-
dosok) megsegitésére ,,futja’

Az intézményi tdmaszok nem erdsebbek az ,EU-10" atlaganal.
Sokat jelent ugyanakkor a munkavallalok szakszervezeti lefedettsége
(45%); a kollektiv szerzédések haldja 60-60%-os kiterjedtséget mutat.
Horvatorszag sikerrel koveti a munkanélkiili-jarulék értékszintjét és jo-
gosultsagi idejét illetd korlatozas, szilikités nyugati trendjeit. Ebbdl ko-
vetkezGen jelenleg csak a regisztralt munkanélkiiliek negyedrésze kap-
ja a segélyt; a tobbi munkakeresésre kotelezett, vagy feketemunkabodl
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igyekszik megélni, illetve atcsuszik a mélyszegény, szocialis segély-varo-
manyos dimenzidba, és nem élvez tarsadalombiztositast.

A ,szocidlis moral” tekintetében Horvatorszag az értékskala koze-
pén helyezkedik el (World Value Survey-féle felmérés). A fiatal tagallam
legtobb vonatkozasban tavlatra versenyképes nem csak f6ldrajzi kornye-
zetének szocialis fejlédésével, hanem tobb ,,EU-15"-beli partnerével is.

Komdromi Sdndor

A bolgar politikai elit legitimacios valsaga a 2013. évi el6rehozott
valasztasok és a kovetkezmények tiikrében

Graewert, Tim: Bulgarien nach den Neuwahlen am 12. Mai 2013 - Die politische Elite in
der Legitimationskrise. = Siidosteuropa Mitteilungen. . 2013. 53 Jg. 3-4. no. 73-83. p.

A keleti bévitési kor ,,legszegényebb” orszaganak mondott Bulgariat (at-
lagbér 400, atlagos nyugdij 137 euro) 2013 februdrjaban hatalmas til-
takozashullam razta meg, amely félreséporte a 2009-ben feltort GERB
(Polgarok az Eurdpai Fejlddésért), meglehetdsen eklektikus partforma-
ci6 kisebbségi kormanyzasat. Szakértéi kormany alakult az elérehozott
valasztasokig sz6l6 atmenetre, melyet az allamelnok méjus 12.-re irt ki.
A széleskort elégedetlenség kozvetlen kivaltd oka az energiaarak (1é-
nyegében az aram-dijszabas) drasztikus emelkedésében jelolheté meg.
A tiltakozasok kezdetben az energiaszolgaltatok cimére szoltak, de vé-
giil a kormany ellen fordultak, és végs6 soron az EU-tagga valas igéretei-
ben mélységesen csalddott tomegek elégedetlenségét és a bolgar ,,maf-
fia-allamot” képviseld egész politikai osztaly iranti haragjat fejezte ki.

A politikai osztaly iranti bizalmatlansagot a majusi valasztasok
rendkiviil alacsony - a rendszervaltas dta a legalacsonyabb - részvé-
teli aranya (51,3%!) is visszatitkrozte, amihez kétségkiviil hozzajarult
a kéthonapos, ,mocskosnak” nevezheté kampanyiddszak stresszhata-
sa (lehallgatdsok, gazdatlan szavazolap-kontingensek, stb. felfedése).
A GERB a torténtek ellenére az adott koriilmények kozott, korabbi va-
lasztéinak harmadat ugyan siratva, de fejhosszal (30,7%) most is gy6-
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z6tt. Kormdnyalakitasi kisérlete azonban megbukott a voksok tiikrében
hatrébb allo partnerjeloltek ellenallasan. A maga 27,6%-aval masodik
helyen végzett Szocialista Part szamara sem volt sokkal kénnyebb, de
végiil sikeriilt koaliciét kotnie a ,,Jogok és Szabadsagok” etnikai partja-
val (11,3%), amely kormanyra léphetett fiiggetlen miniszterelnok veze-
tésével. Plamen Olesarszki kormanyf6, korabban mar kiprébalt ,,pénz-
tigyes”, a pénziigyi stabilizaciot hirdette meg politikai prioritasként.
A kormany helyzete mindezaltal, f6ként a GERB obstruktiv magatartasa
okan, az elsé perctdl ingatag. Minden lépésére vigyaznia kell, hogy a
felszin alatt lappangd, onnan ellenzéki mandéverrel is eldcsalhaté nép-
haragot ne vonja magara. Ilyen ,,botlasnak” bizonyult Deljan Peevszki,
visszaélési botranyokkal 6vezett sajtomogul jelolése a titkosszolgalat élé-
re — egy olyan titkosszolgalat esetében, amelyhez a szervezett biinzés
elleni harc tevékenységi korét odacsatoltak, egy olyan sajto-hattérbdl,
amely hirhedt a fiiggetlenség hianyarol. A tarsadalmi méreteket oltott
felzadulas hatasara a jelolést utdbb visszavontdk, de a harag tovabb élte a
maga életét. A demonstralok djra kovetelik a kormany tavozasat, Neofit
patridrka pedig megaldja a tiintet6k békés akaratnyilvanitasat (példat-
lan eset a Bolgar Ortodox Egyhaz torténetében).

Tovabb sziikiti az uj kormany mozgasterét a parlamenti partok koziil
leggyengébb (7,3%), de leghangosabb muzulman- és ciganyellenes ,,Ta-
madas”-Part (Ataka) zsarol6 taktikdja, mellyel egy pillanat alatt kormany-
valsagot képes kiprovokalni, ha melléall a GERB blokad-politikajanak. Az
Ataka nem el6szor a ,mérleg nyelve” a bolgar parlamenti kiizdelmekben.
Egyetlen kitorési pont mutatkozik a kormdnyerék szamara: képvisel6i
létszam atcsdbitdsa az ellenzéktdl. Erre iranyult az Olesarszki-kormany
egyik elsé intézkedése, amely feloldotta el6djének azt a szabalyozasat, ami
tiltotta a frakciok kozotti atjarast. Mindamellett kétséges a kormany tul-
élése; megtorténhet, hogy el6all egy ujabb el6rehozott valasztasi szituacio.
A hattérben a mdjusi alacsony részvétel kovetkezményeként — szamsze-
riileg javitott eredményeik ellenére — parlamenten kiviil rekedt alterna-
tiv formaciok késziilédnek. Lehetséges, hogy egy tjabb proteszt-szavazas
ezeket tudja majd helyzetbe hozni, hogy egy valoban 4j politika forma-
l6dhasson Bulgariaban. (A szerz az eseményeket julius végéig kovette.)

Komdromi Sandor
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Moszkva mint vilagvaros? Bevezetés

Hudspith, Sarah: Moscow: A Global City? Introduction = Slavic Review, 2013. 72 vol.
3 no. 453-457. p.

A vilagvarosok, avagy ,globalis varosok” fogalma jelen van az elmult
két-harom évtized globalizaciordl szolo szakmai vitaiban. A vilagva-
ros hipotézisét John Friedmann allitotta fel eldszor 1986-ban, amelyet
egy korszakalkotd tanulmany kovetett Saskia Sassen tollabdl 1991-ben.
A szakmai diskurzus fokuszaban leginkabb a globalis gazdasag allt. Eb-
bdl kovetkezéen Moszkvara relative kevesebb figyelem iranyult, mint a
nyugati és tavol-keleti gazdasdgokra (Sassen Londont, New Yorkot és
Tokiot hozza példanak), és ez a megkozelités jogosnak volt mondhatd
a Szovjetuni6 fennallasa alatt. Moszkva, illetve Kelet- és Kozép-Eurdpa
tobbi posztkommunista nagyvarosa azonban a Szovjetunid 6sszeomlasa
utan sem kertilt a figyelem kozéppontjaba a 2000-es évek elejét leszamit-
va, amikor is az atmenet id6szaka utan Oroszorszag gazdasagi helyzete
némileg megszilardult. Az évtized els6 felében Isolde Brande és Robert
Rudolph, valamint Vlagyimir Kolosszov és John O’Loughlin folytatott
figyelemre mélté kutatast Moszkvaval kapcsolatban.

Most, hogy Vlagyimir Putyin meghosszabbitott kormdanyzasa
mellett Oroszorszag egy uj korszak kiiszobén 4ll, itt az id6, hogy ismét
megyvizsgaljak Moszkva vilagvarosi szerepét. Az attekintett cikkek igye-
keznek a kulturélis kérdésekre koncentralva elrugaszkodni a domindns
gazdasagi megkozelitéstol. Megvizsgaljak, hogy mennyire alkalmazhatd
a globalis varos elmélete az orosz kontextusban, és felhivjak a figyelmet
annak hidnyossagaira és alternativ modellek kidolgozdsanak sziikséges-
ségére. Erre utal az osszefoglaldé cimben szereplé kérddjel is: nemcsak
arra tesznek ugyanis kisérletet, hogy Moszkvat mint vilagvarost a gaz-
dasagi szempontokon tulmenden vizsgaljak meg, hanem a paradigma
problémas aspektusaira is felhivjak a figyelmet, amelyek Moszkva vizs-
galatan keresztiil a felszinre keriilnek.

A globalis varos fogalma a globalis kapitalizmus elméletrendszeré-
ben gyokerezik. Azok a kozgazdasagi szemléletd, globalis varosokkal fog-
lalkoz6 kutatasok, amelyek utalnak Moszkvara, igy pl. Brade és Rudolph,
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illetve Kolosszov és O’Loughlin munkai, fel sem teszik a kérdést, hogy va-
jon mennyire relevans ez a megkozelités a posztszovjet kontextusban. Ez
nem meglepd, hiszen Moszkva olyan képet fest magarol, mintha ,,dinami-
kus, erételjes kapitalista varos” lenne, amelyben ,,nyugati tipust kdzponti
lizleti negyed” van kialakuldban, és talan valoban nem a kozgazdaszok
feladata az, hogy kétségbe vonjak ezt a paradigmat. Egyes kommentarok
ugyanakkor kritikéval kezdik illetni a globalizacié kutatasaban uralkodd
diskurzust. John Eade igy foglalja 6ssze ezt az allaspontot: ,,A szkeptiku-
sok ugy vélik, hogy a globalis piacok kialakulasa, amelyeken a t6ke és az
informacié szabadon és folyamatosan aramlik idézénakon és geopolitikai
tereken keresztiil, nem més, mint az Egyesiilt Allamok, illetve a nyugati
iparosodott orszagok dominanciajanak folytatdsa” Ez az imperialista jel-
legti hozzadllas még a kutatasokban is 6nkénteleniil megjelenik, amikor
Moszkva a varosok eurdpai rendszerébe torténd ,integralddasarol” be-
szélnek. Oroszorszagra ugy tekintenek, mint ,,a masikra’, és hogy ki a ma-
sik, azt a globalizacids elmélet alapkoveit alkoté nyugati értékek mentén
itéljiik meg. A homogenitas iranyaba mutat6 tendencia, amely a globalis
gazdasagra valo imperialista jellegli torekvésben mutatkozik meg, szembe
talalja magat a globalis kultaraval jaré kiilonbségek sokasagaval, hiszen a
globalizacio feltétele a globalis és a lokalis tartalmak Osszjatéka. Tovabbi
kritika a globalis varosok kutatasaval szemben, hogy figyelmen kiviil hagy
bizonyos torténelmi és kulturalis megfontolasokat, mint példéul a vallas
vagy ideoldgia szerepét a killonboz6 tarsadalmakban. Moszkva torténel-
mének lokdlis kontextusa (pl. hogy a Szovjetunid része volt, a nemzeti
identitds kérdései a posztszovjet korban, az orosz ortodox egyhaz 1j sze-
repe) példaul el6térbe keriil, ha Moszkvat globalis varosként targyaljuk.
Moszkva mindig is kiilonleges szerepet toltott be az orosz koztudatban -
nemcsak mint jelentds politikai, torténelmi és kulturalis terep, hanem ugy
is mint Oroszorszag messianisztikus szerepének talizmanja a vilag spiri-
tudlis terében. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a globalis varosok
tanulmanyozasanak kulturaorientalt megkozelitése enyhithetné a gazda-
sagkozponti megkozelités hianyossagait. Neil Brenner és Roger Keil azt
allitja, hogy ,,a kultura a vilag- és globdlis varosok kialakulasanak szerves
része’, és kultura alatt értik annak el6éllitdsat, gyakorlasat, szimbolikus
rendszerét, szocioldgiai identitasat stb. Ugyanakkor itt is fennall a veszély,
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hogy imperialista jellegli rendszert allitunk fel, amint azt Brenner és Keil
is elismeri: ,,A globdlis varosra kulturalis hegemoniai projektként kell te-
kinteni, mivel olyan ideoldgiai és materialis tartomdanyt hoz létre, amely
a nyugati kulturformaciok dominancidjara épiil. A kulturalis imperializ-
mus a globalis varosok kutatasaba is beszivargott azaltal, hogy elsésorban
nyugati kulturalis formakra és intellektualis paradigmakra épiil”

A globdlis varosok kutatasat tehat azzal lehet eldsegiteni, hogy ér-
dekes talalkozasi pontot biztositunk a globalizaciérol, valamint a poszt-
szovjet Oroszorszagrdl szolo elméleti és moddszertani diskurzusban.
Egyes kutatok ugy vélik, hogy ugy lehet Gj szikrat csiholni a globalis
varosok kutatasainak megcsontosodott elméletébe, ha posztkolonialis
elméletet és mddszertant keveriink hozza. Anthony King példaul a ko-
vetkezoket irja: ,, A posztkolonialis kritikat elsésorban az agens és a rep-
rezentacio érdekli, kiilonos tekintettel a kulturdk reprezentacidjara a
globalis politikai és tarsadalmi viszonyok aszimmetridjaban.” Ez egybe-
cseng azzal az j Oroszorszag-kutatasi trenddel, miszerint meg kell vizs-
galni, hogy mennyire alkalmazhatok és adaptalhatok a posztkolonialis
paradigmak a posztszovjet Oroszorszagra. A David Moore, Vitalij Cser-
nyeckij, Julie Buckler és masok munkdiban megjelend iranyzat szerint
a posztkommunista Oroszorszag egyfajta posztkolonializmust tapasztal
most meg, s6t meg is kérddjelezi a posztkolonialis tanulmanyokat mos-
tandig jellemz6 nyugatkézpontusag létjogosultsagat.

Moszkva szamos egymasnak ellentmondé tendenciat rejt az elem-
z0 szamdra, és igy jo alapanyagul szolgal a kutatds nyugati szemléletét
ovezd vitdhoz. Mivel a Putyin-kormany nyilvdnvaléan uj globdlis ha-
talomként igyekszik feltiintetni Oroszorszagot és a posztkommunista
szabadpiac fogyasztdi tereként ,eladni” Moszkvat, nem meglepd, hogy
Oroszorszag nyugati megitélése egyre inkabb Moszkvabdl indul ki,
mikozben a févaros és a vidék kozott egyre kritikusabb szakadék hu-
z6dik. Moszkva rendhagyd statuszat jelzi, hogy a varosra a harmadik
Romaként vagy Uj Jeruzsalemként tekint az orosz tarsadalom. Az orosz
févaros altalaban véve is a posztszovjet orosz identitashoz kapcsolodd
kérdések fokuszpontja, és az, hogy Moszkva mennyiben vilagvaros, egy
masik kérdéskorre is rairanyitja a figyelmet: hogy hogyan latja és hova
helyezi magat Oroszorszag a globalizalt vilagban. Edith Clowes vélemé-
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nye szerint az adott perspektivatol fiiggben a posztszovjet Oroszorszag
egyszerre érzi magat a kozéppontban és a periférian, egyszerre tekinti
magat ,masnak’, illetve a szomszédait ,masként” elkonyvelének. Clo-
wes gy gondolja, hogy ,.a szovjet identitassal ellentétben, amely id6ben
hatarolhat6 be - a szovjet adllam mint a torténelem éllovasa vizidjahoz
kapcsolédoan —, az orosz identitasrél sz6l6 posztszovjet diskurzus terii-
leti és foldrajzi, térbeli metafordkba agyazodik” Moszkva testesiti meg
legjobban e nézdpontot, hiszen lakosai, illetve szocidlis és tarsadalmi
strukturai egyszerre fordulnak befelé és kifelé a térért vald kiizdelemben
— a5z szoros és atvitt értelmében.

Az itt 9sszegyljtott cikkek e kérdéskoroket boncolgatjak. Frances-
ca Stella a globalizacid és a kozmopolitanizmus kozotti talalkozasi fe-
lilletet teszi vizsgalat targyava a globélis varosokra jellemz6 kulturalis
sokszintiség fontossagat kutato irasaban. Stella a Pride-eseményeken ke-
resztiil vilagit rd arra, hogy mikozben a globalizacié megkonnyiti ezen
kozmopolita jelenségek nemzetkozi elterjedését, felhasznalasuk és értel-
mezésiik a helyszintdl fiiggéen valtozik. A moszkvai LMBT-kozosségen
beliili eltéré perspektivak a Pride-események szerepét illetéen jol mu-
tatjak az orosz kontextus egyediségét Moszkva globalis varoshoz méltd
kulturalis sokszintiségre valé torekvése soran.

Mark Griffiths azt elemzi, hogy miként jelenik meg Moszkva a friss
irodalmi mualkotasokban, kiilonos tekintettel a tér és az id6 irodalmi
szempontu manipuldcidjara és szerves asszociacidjara. Griffiths a tér
és az id6 jatékat a kozpont és a periféria kozotti fesziiltség szimbolikus
és metaforikus implikdci6ival hozza 6sszefiiggésbe Moszkva keriiletei,
illetve Moszkva és a rajta kiviil fekvé teriiletek kozott. Az altala vizs-
galt szovegekben Moszkva Oroszorszag szinekdochéjaként jelenik meg.
Kérdés nemcsak az tehat, hogy a nyugati modelleknek van-e keresniva-
16juk a moszkvai kontextusban, hanem az is, hogy a Moszkvara huazott
sémaknak van-e barmilyen relevancidjuk Oroszorszagra nézve. Stella
kitér a kozpont-periféria problematikdra, és dsszeveti az uljanovszki és
a févarosi leszbikus n6k tapasztalatait.

Moszkva és mas vilagvarosok problémdinak tiikrében Vadim
Rossman szintén a kézpont-periféria témajat targyalja: hogyan jelenik
meg a Moszkvarol alkotott képben a ,parazita varos” vagy az ,orszag
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az orszagban” értelmezés. Az orosz f6varos gondjai a tulzsufoltsaggal
és a hatalom tdlsagos kozpontositasaval kapcsolatban arra inditja az
oroszokat, hogy egy Moszkvanal megfelel6bb févarosi teret keressenek
maguknak. Ezen kutatasban érdekes lehetéségeket vet fel Oroszorszag
szamara arra vonatkozoan, hogy hogyan definialhatna ujra pozicidjat a
globalizalt vilag kozpont-periféria tengelye mentén. Rossman bemutat-
ja, hogy a févaros athelyezésérél vald vita hogyan kapcsolodik az orosz
nemzeti identitas kérdéseihez, illetve az orszag politikai orientacidjanak
kelet-nyugati dilemmajahoz.

Osszességében ugy latjuk, hogy az, hogy Moszkvat mint vilagvé-
rost nem szlik értelemben gazdasagi, hanem kulturalis szempontbol jar-
juk kortl, tanulsaggal szolgdl a globalizacios kutatdsok egészére nézve.
Ez az Gjraorientacid képezheti az alapjat a nyugatorientalt globalitasel-
méletek feliilvizsgalatanak, és 1okést adhat 4j elméletek kidolgozasahoz.
Ugyanakkor fényt derithet e vizsgalédas a Moszkva el6tt allo problé-
mdkra is mind lokalis, mind globalis kontextusban. Az pedig, hogy
Moszkva mennyiben vilagvaros, szerves része az Oroszorszagot a mo-
dern kor kezdete 6ta foglalkoztaté kérdés vizsgalatanak: hogy hol van
Oroszorszag helye a vilagban.

Peth8-Szirmai Judit

Varosi szubaltern erék az arab forradalmakban:
Kairé és Damaszkusz osszehasonlito elemzése

Ismail, Salwa: Urban Subalterns in the Arab Revolutions: Cairo and Damascus in
Comparative Perspective = Comparative Studies in Society and History, Vol. 55, 2013,
No. 4, 865-894. p.

A cikk szerzéje a varosi szubaltern (népi) erék szerepét vizsgalja az arab
tavasz forradalmaiban két kiilonb6z6 helyszinen, Egyiptomban és Szi-
ridban. A népi er6k mindkét orszagban a kormany részérdl tapasztalt
mindennapos elnyomas ellen lazadtak fel. Azon tarsadalmi rétegek,
amelyektdé] megtagadtak az alapvetd polgari és tarsadalmi jogokat, jelen-
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tds szamban aktivizalédtak annak reményében, hogy radikalis valtozast
érhetd el kormanyzati szinten. E kollektiv varosi tiltakozasok mutatnak
bizonyos megegyez6 vonasokat: a tiinteték mindkét orszagban legin-
kabb a kirekesztett és perifériara kertilt varosi terek lakoibdl kertiltek
ki. Ugyanakkor lényeges kiilonbségek is felfedezhet6k a két kontextus
kozott. A népi erék allamhoz és kormanyzathoz vald viszonya megha-
tarozta a forradalomban vallalt szerepiiket: az egyik esetben résztvevéi
lettek a forradalomnak, a masik helyszinen viszont puffer er6ként léptek
fel a forradalmi cselekmények ellen.

Egyiptomban a népi er6k mozgositasa hatalmas szerepet jatszott a
kibontakozé forradalom konszolidacidjaban. Szerepiiket csak a kozos-
ségi szervez8dési formak, tarsadalmi és szimbolikus téke és a kormany-
hoz fliz6d6 viszony tiikrében lehet értelmezni. Az egyiptomi forrada-
lomroél alkotott romantikus elképzelésekben a Tahrir téri tiltakozas a
polgari ellenallds iskolapélddja: békés, kulturalt, egyenldségre torekszik
és f6 mozgatorugdja a tanult fiatalok vezette kozéposztaly. Kevesebb sz
esik ugyanakkor a rendérérsok felégetésérol, amely a tiltakozok egy ré-
sze szamara egyrészt elégtétel volt, masrészt azt volt hivatott biztositani,
hogy az ellenallas folytatddhasson. Kairéban azon tul, hogy a vérosi la-
kossag jelentds szegmensei vettek birtokukba hatalmas tereket, egyfajta
urbanus csata zajlott a szinfalak mogott és az eldugott utcakban. A kor-
mannyal szembeni harag a rend6rséggel valo mindennapos, helyi 6ssze-
csapasokban gyokerezett; ez kovacsolta 6ssze a tiintetoket.

Ezek a harcok térben jol koriilhatarolhatoak voltak, és a kormany-
nyal szemben régéta érlel6d6 ellenséges érziiletek torténetébe illeszked-
tek. Az 1970-es évektdl kezd6édden 1j, népi negyedek épiiltek a varos-
ban, sokszor a hivatalos épitési tervek és szabalyzatok megszegésével,
amelyeket viszonylagos autondmia és a kormannyal val6 szembenallas
jellemzett. Ugyanebben az id6szakban az allam egyre inkabb feladta jo-
1éti szerepét, és neoliberalis gazdasagpolitika megvalositasaba fogott.
A nem hivatalos foglalkoztatas elterjedése és a szocidlis szolgaltatasok
novekvd privatizacidja egyarant hozzdjarult ahhoz, hogy ezek a tarsa-
dalmi csoportok elhidegtiltek az allamtdl, és bizonyos mértékig 6nallo-
sitottdk magukat. Az allam erre biztonsagpolitikai lépésekkel valaszolt:
kiterjesztette és megerdsitette a népi negyedekben a renddrségi ellen-
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Orzést. A rendoérség azonban visszaélt a hatalmaval, és piaci razziakon
foglalta le az arusok arujat és munkaeszkozeit, gyakran megaldzva a
helybelieket. Ugyanakkor ezekben a negyedekben az allammal szem-
ben gazdasagilag is sszekovdcsolddott a helyi kereskedék kozossége
vagyonuk, iizletiik méretétdl fiiggetleniil. Meglehetés autondmiat viv-
tak ki maguknak a bels6 vitak elrendezésében is, normakat allitottak fel,
és egyfajta tarsadalmi szolidaritas keretein beliil gondjuk volt a fiatalok
munkaba allitasara is. Az dnszervez6d6 kozosség tobb teriileten atvette
az allam szerepét, ezaltal konfliktusba is keriilt vele.

Ezzel szemben egészen mashogy alakult a népi részvétel és ellen-
allas mintazata Damaszkuszban és mas szir varosokban. Habar itt is
jelent6s mobilizacié volt megfigyelhet6 Homsban, Hamaban, Damasz-
kusz peremnegyedeiben és kornyékén, mas varosokban, pl. Aleppdban,
illetve Damaszkusz bels6 részeiben feltlinden nagy volt a csend. A szir
forradalomban a kezdeti, helyi sérelmek 6sszekapcsolodtak a nemzeti
torekvésekkel, és tiintetés tiintetést kovetett, amelyeket a hatalom erd-
szakosan igyekezett leverni.

Sziriaban - bizonyos tarsadalmi-térbeli tényez6k hatdsara - a szub-
altern erdk szétszorddtak az orszagban. Damaszkuszban a szubaltern
er6k kozotti szocialis kiillonbségek és megosztottsag az elmult negyven
év soran alakultak ki a varos térbeli és demografiai atstrukturalédasa
nyoman. Az 1970-es évek 6ta tartd toborzasi gyakorlat folyomanyaként
a varos kiilteriiletein szamos Uj negyed épiilt alacsony rangu katonak
és csaladjuk szamara, és ez a lakossag szinte kizarélag alavitakbol tevo-
dott ossze. A koztudat e negyedeket a rezsim kiszolgalasaval és az erd-
szakos hatalomgyakorlassal azonositotta, ami megosztottsaghoz és sza-
kadashoz vezetett az egyébként ugyanugy a periférian €16, kirekesztett
tarsadalmi csoportokon beliil. A rezsim konfliktus esetén el8szeretettel
aknazta ki ezeket a tarsadalmi-térbeli konfiguraciokat, és hasznalta fel
a szubaltern migrans populacié egyes csoportjait iitkozézonaként sajat
maga védelmében. Katondk, onkéntesek és sorkatondk telepedtek le a
varos peremén, és gazdasagilag, tarsadalmilag és kulturalisan egyarant
kirekesztédtek a varosbol.

Ugyanakkor Damaszkusz torténelmi negyedei megdrizték ha-
gyomanyos identitasukat és régota ott él6 kereskeddcsaladjaikat. Ez
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utobbiak - gazdasagi fiiggetlenségiiknek koszonhet6en — a rezsimt6l
is tavolsagot tudtak tartani. Bar az eredeti térbeli elrendezést részben
megtorte a modern varostervezés, néhany régebbi rész fennmaradt, és
ezek a tiltakozasok melegagyava valtak. A varoskozpont azonban kato-
nai szempontbol rendkiviil meg volt erdsitve, igy ott nem is probalkoz-
tak a felkel6k. Ezzel szemben a Damaszkusz kornyéki telepiilések akti-
vabb szerepet vallaltak a lazadasokban, ami arra vezethet6 vissza, hogy
sok damaszkuszi koltozott ki oda korabban az olcsobb megélhetés vagy
lakhatas miatt. Ezek a kikoltozok sikeresen beilleszkedtek a kornyékbeli
kozosségekbe, mikozben tartottdk a kapcsolatot Damaszkusszal is.

Sz6t kell még ejteni a szir felkelés vallasi aspektusardl. Egyes elem-
z6k ugy vélik, hogy elsdsorban a kiilonboz6 szektak kozotti ellentétek
vezettek a fegyveres konfliktushoz, mivel f6ldrajzilag a felkelés gocpont-
jai els6sorban szunnitak éltal lakott teriiletek, mig a druz és keresztény
részek passzivak maradtak. Egy szir kutatd ugy latja, hogy a szunnitdk
szerepvallaldsa a lazadasban tarsadalmi rangjuk szerint oszlik meg: a fel-
s6 osztalyba tartozok a rezsimet tdmogatjak vagy semlegesek, mig az
alacsonyabb osztalyokba tartozok jelentds szamban képviseltetik magu-
kat. A jelen cikk szerzéje azonban ugy vélekedik, hogy a rezsim nem-
csak klientarat épitett ki maganak, hanem a vallasos megosztottsaggal
kapcsolatos félelmeket is beleplantélta a hiveibe. Azaltal, hogy az alavi-
tak koziil toborozott maganak fegyveres miliciat a felkelésben részt vevd
szunnita negyedek megtamadasara, szandékosan uszitotta egymas ellen
a korabban békésen egymas mellett é16 etnikai csoportokat. A rezsim az
urbanus tér megoszlasat hasznalta arra, hogy felaprézza a tarsadalom
egységes testét. A rezsimmel kapcsolatban elfoglalt pozicié, amely Szi-
ria, illetve Damaszkusz esetében sajatos szocidlis, torténelmi és politikai
okoknal fogva egybeesik a vallasi meggy6z6dés szerinti hovatartozassal,
a szubaltern lakossag polarizacidjahoz és megosztottsagahoz vezetett.

Osszességében tehat elmondhatd, hogy forradalmi idékben a véro-
si tér rekonfiguracidjanak torténelme és jellege kulcsfontossagu lehet a
népi megmozdulasok alakulasat illetGen.

Peth6-Szirmai Judit
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IRODALMAK

»Mig Osszeér a fenti és a lenti csend.”

Elek Tibor: Az orokéletii megtisztitott forma. Marko Béla szonett-trilégidjarol.
= Székelyfold. 17. évf. 2013. 11. sz. 158-175 p.

Marké Béla szonettlehetségeinek végét josolta a koltdtars, kritikus
Géczi Janos és maga a kolt6 is 1989-ben. Mdra azonban a legtobb szo-
nettet iré6 magyar kolté cimet is kiérdemelte Marko Béla. Elkotelezédése
e klasszikus versforma irant régi keletd. Legels publikalt szonettjei Az
orok halasztds (1982) c. kotetben jelentek meg, majd a Friss ho a konyvon
(1987) c. kotet mar 50 szonettet tartalmazott és a Mindenki autdbuszd
(1989)-ban koltészete klasszicizdlodasanak latvanyos megmutatkozasa-
ként 100 szonett jelent meg és tjabbak is sziilettek egészen a 90-es évek
elejéig. A kétezres évek kozepéig, koltdi elhallgatasa el6tti egyik utol-
s6 versében a Szépliteratiirai utazdsokban is egy szonettben vall a koltd
foldrajzi tereken és lirai formakban tett utazasairdl: ,egyetlen versnél
tobb mar nekem sincsen// nem kell utaznom, uton vagyok mindig,/Ha-
todfeles sorokban, ujra s Gjra/ vonatfiilkében, csak magamhoz bujva...”

Tizévnyi hallgatas utan, a forma kimeriilésérdl tett szerz6i nyilat-
kozatok ellenére djra szonettbe formaldédtak Marké Béla gondolatai.
Figyelemre mélt6 a forma intenziv és stirti alkalmazasa a Tulajdonkép-
pen minden, 2010; Visszabontds, 2011; Festékfoltok az éjszakdn, 2012 c.
kotetekben. Mennyiségi megoszlasban 114+108+94 a szonettek szama,
jollehet szabadversek, haikuk, dalszert versek is keriilnek ki szép szam-
mal a kolté keze alol. Korabbi és ujabb kolté nyilatkozataibol egyarant
tudhatd, hogy a nyolcvanas években a szonett szamara menekiilési ki-
sérlet volt, zart formdban keresett és megtalalt szabadsag modellje: ,,eb-
ben a zart vilagban lehetséges-e mégis 6nmagunkat adni” Az nyolcva-
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nas évek utkeresési rémiiletével szemben a husz évvel késébbi ,,meglelt
ut orome ,,az, ami inspirdlja a kolt6t és arrol a felismerésrél szol, hogy a
vilag lényege nem feltétleniil és nem elsésorban az expanzidban, a fejlé-
désben, az univerzum meghoditdsaban van, hanem hogy az univerzum
itt van kortlottiink és meghddithato egy zart, kotott formaban is. A szo-
nettet a véges élethez hasonlitja a kolt, melynek végességérdl kozben
meg kell feledkezni. ,Nekem a szonett a leghatalmasabb kotottség: maga
az élet.( ) A szonett a végtelenbe vetett ember tragikomikus végessé-
ge” Ennek a gondolatnak tobbféle kolt6i értelmezésébdl valik vilagossa,
hogy Marké Béla kolt6i ambicidja nem kevesebb, ,,mint a mindenség és
a véges élet megragadasa a szonett (és a haiku még tomorebb) forma-
vilagaban.

A kétezres években valdszintleg fokozatosan érett meg Markd
Bélaban az elhatarozas, hogy visszarendezi prioritasait, a politika és az
irodalom koziil az irodalmat valasztja. Fokozatosan lépett egyre hatrabb
a politikai életbdl, hogy miért éppen a szonettek segitették az iroda-
lomhoz valé visszatérésben, azt a fentiek részben magyarazzak, de az
is szerepet jatszhatott benne, hogy egy sokszorosan kiprobalt és bevalt
versformardl van szd, amiben a kolté Gjra-megszolalasa konnyebbnek
tlnhetett szamara.

Mindezeken tdl fontos szerepe lehetett még a kert motivumara,
metafordjara, szimbdlumara valé ratalalasnak, amely a legfontosabb
képi elemévé valt az Uj szonetteknek. A kert ugyanis Marké szamara
valdsagos, Uj, konkrét élettér, a boldog, harmonikus maganélet tere,
ugyanakkor lehetdséget nyujt a vilag, a 1étezés egészérdl vald elmélke-
désnek: ,,én a kertembdl nézem a vilagot,/mig nézi a vilag a kertemet”
(Szétaramlik — Tulajdonképpen minden). Az emberi élet létbevetettsé-
gérol szol6 gondolatok sokkal nagyobb tavlatat nyitotta meg, mint a po-
litika. A kert egyrészt kulturalisan végteleniil gazdag vonatkozasi lehe-
tdségekkel telitett metafora, masrészt a létezés, az elmulas, a folyamatos
ujrakezdés, a pillanatnyisag és az 6roklét szimboluma. A Kerti stdciok,
2009 c. verssel indul meg a szonettek arja, melyeknek lényege, hogy al-
taldban konkrét helyeken atélt élmények hatasara sziiletnek, ilyen érte-
lemben a kotetek realisztikusak és napléformat 6ltenek. Nem az életrajzi
torténések fontosak azonban, hanem az, hogy konkrét helyen és idében
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a latvany vagy az élmények milyen 1ét- és onértékelést indukdlnak a lirai
énben.

Hérom kotetben publikalt szonettnapldordl van tehat sz6, melyek-
nek trilégiaként vald kezelését nemcsak a versforma (elvalasztva a nagy-
jabdl egyidejien keletkezett haikuktdl és mas versformaktol), hanem a
1étérzés, a koltdi szemlélet- és kifejezésmdd allandosaga, a témak, a mo-
tivumok, helyzetek, hangulatok vissza-visszatérése indokol. A Markoé-i
létérzékelés a vilagot alapvetSen ellentétek egységeként, harmdniaban
értelmezi, mely a koltébdl teljes vagy euforikus, legtobbszor azonban
elégikus 6romot vagy sztoikus lételfogadast valt ki (De ki?, Kering az
égi kép, Proteusz, Ismétlés, Nem vdltozik). A 1étorom forrasa a szerelmes
tarssal valo egyiittlét (Kiegésziil, Anndval a veranddn, Vildgit minden).
Ugyanugy, ahogy a természeti korforgasnak, a test szerelmek is meta-
fizikdja van a Marké versekben.

Mind a kertben, mind a szerelemben kibontakozik a kolt6t
meg-megujuléan foglalkoztato krisztusi szenvedéstorténet, ennek moti-
vumai, szimbolikaja keresztiil-kasul hal6zza a verseit (Puzzle, Szikrdzds,
Felhdt és fényt terhelhet). Jézus sorsa, mint a legnagyobb aldozatot hozé
emberé, vitathatatlanul példazatérvényd, Isten viszont sajatosan valto-
26 lényeg(i és karakter(i misztérium a verseiben (Vdltozo Isten, Szonett
egy tubus fogkrémrél, Szikrdzds). Mark6 Béla szdmdra a tenger vilaga
is elsésorban az Univerzum és az abban vald 1étezés csoddjat mintazza
(Hulldmok a Fekete tengeren, Citerds tiicskok, Ures tenger, Makedon szo-
nett). ,Mint egy hatalmas kert, csak gy ztg a tenger” S bar a tenger jol
kihasznalhato ellenpont a kerthez képest: ,, A térben is kivetiil§ végtelen
jelenléte érzékelhetd a versekben” A Vendégségben az Egei-tengeren c.
verse mintegy dsszefoglaldja a kert, a tenger, a korforgas, az tjrakezdés,
Isten motivumainak, s példazza egyben a Markd-i létszemléletet, alko-
tasmaddot, szonettformat.

A Visszabontas kotet masodik felében az eddig emlitett motivu-
mok mellet megjelennek a képzémiivészeti, tobbnyire festmények ha-
tasara irodott koltemények. A harmadik kotet a Festékfoltok az éjszakan
szonettjei kifejezik azt a koltéi szandékot, amelynek szellemében fogan-
tak a versek, s amelyet a kolt6 igy fogalmazott meg egy beszélgetés so-
ran: ,A modern esztétikak szerint is a mualkotas elfedi a valosag tobbi
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részét, és maga valik vilagga, (....) mindaddig, amig szemléljiik (...),
ahogyan a kert egy egésszé vald rész, ugyanugy a képzémuvészeti alko-
tas is a természet egészét akarja felmutatni. Ezért izgat engem is, amikor
ennek margdéjara szonettet irok” Egy tarsmuvészeti alkotds lattan indul
el a létértés, az 6nértés sajat miivész i vilagot teremtd folyamata (A kép
mogott, Még idegen, Az asztal tilfelén, Megsokszorozza, Mennyezetkép).
A szonettek formai kérdéseit targyalja ezutan részletesen a tanul-
many és kifejti, Marko kitart a szonett klasszikus, mondhatni Petrarca-i
alakzata mellett.
Cholnoky Olga
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Beszél On , karpataljai magyarul”?

Marku Anita: ,,Po zdkdrpdtszki”. Kétnyelviiség, kétnyelviiségi hatdsok és kétnyelvii
kommunikdcids stratégidk a kdrpdtaljai magyar kozosségben. Ungvdr: ,,Lira”
Poligrdfcentrum, 2013. 244 p.

A mai Karpatalja teriiletét mindig is az etnikai-, kulturdlis- és nyelvi
sokszintiség jellemezte. Egy karpataljai magyar a mindennapi kommu-
nikdcidja soran gyakran taldlja magat szembe olyan helyzettel, mikor
el kell donteni, hogy melyik nyelven szélaljon meg, hasznal-e a valasz-
tott nyelven beliil a masik nyelvbdl szarmazé elemeket. Mindez sokszor
nem tudatosan torténik, a beszélé az adott szituacidhoz igazitja nyelv-
hasznalatat. A dontések mogotti kommunikacids stratégidk kérdésével
foglalkozik a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola Hodinka
Antal Intézete munkatarsanak, Marku Anitdnak legtjabb monografija.
A szerz6 doktori értekezésének kiadasra atdolgozott valtozata ,,Po zd-
karpatszki”. Kétnyelviiség, kétnyelviiségi hatdsok és kétnyelvii kommuni-
kdciés stratégidk a kdrpdtaljai magyar kozosségben cimmel jelent meg.

A kotet a pszicho- és szociolingvisztika szemléletét egyiittesen
alkalmazva elemzi a karpataljai magyar kozosség nyelvvalasztasi straté-
gidit, valamint az olyan jellemzd vondsait, mint a székolcsonzés, kodval-
tas. E cél elérése érdekében a szerz6 tobb kutatasi modszert alkalmazott:
a kodvaltast és a szokolcsonzést az él6beszédbdl szarmazd hanganya-
gokbdl, strukturdlt interjuk atirataibol, a szépirodalombdl, a helyi saj-
tobol, valamint az interneten taldlhaté kozosségi oldalakrol gytjtott
korpusz alapjan, a nyelvvalasztast nyelvhasznalati kérdéivek (Rétegzett
2009, Fiatalok 2006) eredményeit felhaszndlva vizsgalta.

A kotet logikusan egymasra épiil6 részekbdl all. A bevezet6 utdn a
szerz6 a kétnyelvliség meghatarozasa mellett olyan kérdésekre is kitér,
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mint a verbalis repertodr, kommunikativ kompetencia, nyelvvalasztas,
kodvalasztas. Ismerteti a nyelvvalasztasi kutatasokkal, a kodvaltassal
foglalkozé hazai, nemzetkozi, orosz és ukran szakirodalmat is. Emel-
lett részletesen bemutatja az interferenciajelenségek, a szokolcsonzés és
kodvaltas tipusait, a kddvaltas inditékait kommunikacids, pragmatikai,
valamint nyelvészeti és pszicholingvisztikai megkozelitésbol.

A harmadik fejezetben keriil sor a kutatas soran alkalmazott méd-
szerek részletes ismertetésére, a kutatas tervezése soran megfogalmazott
hipotézisek bemutatasra.

A kotet negyedik része a karpataljai magyar kozosség nyelv-
valasztasi stratégiairdl és a nyelvvalasztdst meghatarozé tényezokrol
szol. A kérddives vizsgalatok eredményei alapjan Marku Anita arra a
kovetkeztetésre jut, hogy a nyelvek kozott munkamegosztas figyelhetd
meg: mig a maganszféraban szinte kizarélag az anyanyelv hasznalatos,
a formalis szintér felé haladva egyre jobban dominal a tobbségi nyelv
hasznalata. A nyelvvalasztast a beszédtéma és a statusz egyarant befo-
lyasolja. Az adatko6zl6k ukran/orosz nemzetiségt hivatalos személlyel,
felettesitkkel munkarol, szakmarol inkabb tobbségi nyelven tarsalog-
nak, maganbeszélgetéseket kozeli ismerdseikkel, munkatarsukkal in-
kabb magyar nyelven folytatnak, ha az illeté tud magyarul. A vizsga-
lat soran az is kideriilt, hogy a megkérdezettek pozitivan viszonyulnak
sajat nyelvvaltozatukhoz, egy résziik negativ attittidoket taplal az ukran-
nal szemben. Ugyanakkor a helyi magyarok elismerik a tobbségi nyelv
presztizsét, és hogy Karpataljan a boldogulas elengedhetetlen feltétele az
dllamnyelv ismerete.

A kovetkez6 részben a kddvaltasi tipusok és szokasok grammati-
kai és tarsadalmi aspektusbdl torténé bemutatasa talalhatd. A fejezet-
ben rengeteg példaval illusztralva ismerkedhet meg az olvasé a karpat-
aljai magyarsag kodvaltasi szokasaival. A nyelvi rendszer felépitése fel6l
vizsgalva az egyes szekvenciak, a mondat és diskurzus szintjén egyarant
el6fordul kddvaltas. A vizsgalt korpusz alapjan Marku Anita azt a kovet-
keztetést vonja le, hogy a valtas leginkabb a tartalmas szavakat érinti, f6-
leg egyszavas kodvaltas a jellemz6, de nem ritkdk a szdszerkezetek vagy
az egész mondatos valtdsok sem. A kotetben a kdodvaltas pragmatikai
okairdl is olvashatunk. A karpataljai magyar kozosségben a valtas leg-
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f6bb funkcidja, hogy a beszéld alkalmazkodjon a megvaltozott koriil-
ményekhez. Nagyrészt egynyelviiek jelenléte miatt torténik a nyelvval-
tas, leggyakrabban idézés céljabdl, de a megnyilatkozasokban olyanra is
szép szammal akad példa, hogy nyelvi jatékként, stilushatasként jelenik
meg a kodvaltas. A fejezetben egy dsszefoglalo tablazatot is talalhatunk
a karpataljai kodvaltastipusokrol (12. tablazat, 162-165. old).

A kotet hatodik fejezete foglalkozik a szokolcsonzés témakorével.
A korpuszban 6sszesen 140 adatolt kdlcsonszo szerepelt, ezek tulnyo-
mo tobbsége kozvetlen kolesonzés. A kozvetlen kolcsonszavak listaja a
14. tablazatban taldlhat6 (240-243. old.). A legtobb kolcsonelem szofaja
szerint fénév.

Marku a kolcsonszok tipusai mellett azt is vizsgélta, hogy az adat-
kozl6k hogyan viszonyulnak a kélcsonzéshez. A tobbség vélekedése
szerint a kolcsonelemek hozzatartoznak a karpataljai magyarok nyelv-
valtozatahoz, ezt azonositjak ,po zakarpatszki’-ként, azaz karpataljai
nyelvvéltozatként, sajat nyelvhaszndlatuk markans jegyeként tekintenek
ezekre az elemekre.

A konyv utolsé fejezetében a szerzé megkisérel eloszlatni né-
hany kétnyelviiséggel, kodvaltassal szembeni nyelvi mitoszt. Az egyik
ilyen tudomanytalan nézet, hogy egyetlen beszélgetésen belill két
vagy tobb nyelv keverésének eredménye a ,,zagyva” beszéd, a ,,bom-
lott” gondolkodas kovetkezménye. A tudomanyos kutatasok azonban
- igy Marku Anita vizsgalatai is — egyértelmtien alatamasztjak, hogy a
kodvaltas valojaban nagyon is rendszerezett gondolkodasi képességre
vall, nyelvileg rendezett diskurzus jon létre a kodvaltasos szekvencia-
kat tartalmazé szévegekben is. A kddvaltasnak szamos funkciéja van
a kétnyelvl kozosségekben, a kddvaltasok révén olyan rejtett jelenté-
sek fejezhetSk ki, melyek segitik a beszéloket kommunikacids céljaik
elérésében.

Marku Anita konyve atfogd képet nyujt a karpataljai magyarsag
nyelvhasznalati szokdsair6l. A szerzé olvasmanyosan fogalmaz, nagy-
szamu példaanyaggal tamasztja ala kovetkeztetéseit. A kotet ravilagit
arra, hogy az egymas mellett él6 népek, nyelvek, kultdrak mindig is ha-
tottak és hatnak egymasra, s a kdrpataljai magyar nyelvhasznalatnak
szerves részét képezik a kétnyelviiségi jelenségek.
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A tartalmas kotet érdekes és értékes olvasmany lehet mindazok
szamara, akiket érdekel, hogy hogyan is beszélnek, irnak a Karpataljan
él6 magyarok. Marku Anita kotete arrdl szdl, hogyan haszndljak anya-
nyelviiket a kdrpétaljai magyarok abban a kiviildllé szdmara egzotikus
vilagban, ahol az atlagember nem csak egy nyelvet ért, tobbféle iras-
rendszerben irott szovegeket is képes elolvasni; azt mutatja be a szerz6,
hogy miként befolyasolja a helyi magyarok kommunikacids stratégiait,
azonossagtudatukat, a nyelvekhez ftiz6d6 viszonyukat, nyelvi kozléseik
szerkezetét és jellegét a tobbnyelvii, kulturalisan heterogén kornyezet.

Toth Eniké

A nyelv mint a nemzeti azonossag tiikre: Svajc példaja

Odor Ldszlé: Svdjc él a nyelveiben is, avagy Svdjc a nyelveiben is él = Korunk, 3. évf.
2013. 11. sz. 3-10 p.

A szerz8 négyéves svajci diplomaciai szolgalat utan hazatérvén 1994-
ben kezdte meg a Budapesti Corvinus Egyetemen egy svajci kozpont
létrehozasat. A legfontosabb tapasztalata a tanitas soran az volt, hogy a
svajci egyediség szempontjabdl leglényegesebb dolgokat a német anya-
nyelvil didkok sem értették. A nyelvi eltérés nem a tajnyelvi kiillonb6z6-
ségekben olt testet (hiszen ez a ,,val6di” német nyelvteriileten is létezik),
hanem magukban a szavakban, a szokincsben, az egyedi jelenségeket
illetd egyedi szemantikaban rakédik az irott nyelv élére.

A valésagban tobbrdl van sz6. A massdg valosaga gondolkodasi
egyediséggel jar, mert a svajci német ,,normalis” német szavak formai
egyezése nem jelenti a valddi jelentés felismerését.

A szerzd ilyen meggondolasokbol alkotott meg egy német-szdtart,
amely tulajdonképpen a svajci tarsadalmi kultdra szdtara. A svajci vilag
specidlis német szavait szaknyelven Helvetismennek nevezik, és a szer-
z6ben felmeriilt az otlet, hogy jo lenne a szétarat magyarul is kiadni.

Kiilon is jo oka van a szandék megvaldsitasanak, mert nalunk sok-
kal nagyobb jelentdsége van a nyelvnek, mint szubkontinensiink nyuga-



198 SIEMLE

ti felében, s foképpen Svédjcban. Ott a svéjciak csaknem titkaik leleplezé-
seként fogadtak a konyvet. A Freiburgi Egyetem egyik tanara megirta,
hogy a legtobb sz6rol nem tudta, hogy helvetismus, hogy csak Svajcban
hasznalatos és érthetd szo.

A szerz6 egyik el6adasaban az egyik corvinusos diak feltette a kér-
dést, hogy Svdjcban is érvényes-e a magyar arany szabaly: ,,nyelvében
él a nemzet”. Vdlasza vilagos: Svéjc a maga val6ésagaban a nyelveiben is
megvan, amelyeket nagy orszagaikban (Németorszagban, Franciaor-
szagban, Olaszorszagban) bizony nem értenek. Ugyanakkor az emlitett
nagy nemzetek polgdrai egyaltaldn nem érdeklédnek a svdjci nyelvi sa-
jatossagok irant.

Néhany példa a nyelvben kifejez6dé nemzeti sajatossagokra: ba-
uern biirgern - parasztpolgdr. Ilyenek a svdjciak, mindig szabadok és
onrendelkezéstiek, mindig kis egységekben szervezik vilagukat és a kis
egységek szovetkeztek a szomszédsaggal. Igy érthetdek meg igazén a
svajciak Gemeinde (kozség, kozosség) és Bund (szovetség) szokapcsola-
tai. A svajci lét leger6sebb megvalosito kozege, ereje ez a parasztpolgari
attitid és rendszer. Az, amit elvetek, abbol lesz a termés, amit a valdsag-
ban valtoztatok, az a lényeg. A tolerancia a svdjci mentalitdsra igen jel-
lemzd, ez a tiirelmesség mindig aktiv. Ugyel a mésikra — biraldik szerint
olykor tulsdgosan is. Az is svajci sajatossag, hogy a valdésdg mindig meg-
el6zi a nyelvet, 6k ezért hallgatjak gyanakvoan, ha valaki tul szépen be-
sz€l hozzajuk, ha valaki igéz6 és igéretes elméletet gyart arrdl, ami még
nincs. Nyomban gyanakszik, ha a nyelviség dominal, a nyelv megelézi
a valosagot. A svijci kozgondolkodas gondolati egységet alkot, mintegy
jol megszervezett egybekapcsolt rendszer. Nyelviik nagy egység, nagy
Osszetartozas fogja egybe. Aki azt hiszi, a svajci vilag 1ényege a gazdasag-
ban vagy pénzvilagban keresendd, hatalmasat téved (igaz a banktitok is
a helvetizmusok szerves része, az egyéni tulajdon letéteményes 6rzdje).

A svéjci tarsadalom tartdpillére a ,, megegyezéses demokracia”
E szerint a politikai szerepl6knek folyton azt kell keresni a masik félben,
ami a tobbi résztvevében kapcsolati elem: ami 6sszekot és egylittmi-
kodési, egyiitthatasi lehetség. A szubszidiaritas elve sem ugy értelme-
zendd a svdjci nyelvben, mint az EU-alkalmazta jelentésben él, hanem
- Montesquieu nyoman - a hatalmi agak szétvalasztasa szovodott egy-
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be a teriilet-elviséggel, vagyis minden kérdésnek (a harom hatalmi ag
csiicskeinek) azonos tarsadalmi szinten kell lenniiik. Tehat a Gemeinde
(telepiilés), a kanton és a Bund (a svajci allamszovetség) szintjén. A tor-
vényalkoto, a végrehajto és az ellenérzé kompetenciak igy rendez6dnek
el. Ami lehetetlen ebben a szerkezetben, az a centralizacio.

Cholnoky Gyéz6
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Az Achim-kutatas Gj utjai

Molndr M. Eszter — Uhrin Erzsébet (szerk.): Achim L. Andrds 6roksége. Budapest, 2012.

Szlovak vagy magyar? Az uj Doézsa vagy demagdg politikus? Durva,
Osszeférhetetlen figura vagy az utokor példaképe? A szegényparasztok
vagy a jomodu gazdak képvisel6je? Az ,igazsag kis fekete gorongye”
vagy a ,,nép bélvanya”? Ha keziinkbe vesszitk az Achim L. Andrésrol
52616, legutobb megjelent tanulmanykotetet, tobbek kozott ezek a kér-
dések meriilhetnek fel az 1911-ben, Bajcsy-Zsilinszky Endre és testvé-
re altal meggyilkolt békéscsabai politikussal kapcsolatban. Az Achim L.
Andrés oroksége cimii kotet, amelyet Molnar M. Eszter és Uhrin Er-
zsébet szerkesztettek, az Achim halaldnak 100. évforduléja alkalmabol,
2011. november 26-4n, Ujkigydson megtartott tudoményos emlékiilés
el6adasait adja kozre a PC Magister Alapitvany, a Magyarorszagi Szlo-
vakok Kutatointézete és a Békéscsabai Varosvédo és Varosszépit Egye-
stilet kozos gondozasaban. A kotet kétnyelvi, valamennyi tanulmany
olvashaté benne szlovakul és magyarul is, ami tehat azt jelenti, hogy az
Achim-szakirodalom ezen, legtijabb darabja nem csak a magyar, de a
szlovak szellemi életben is megkezdheti 6nalld atjat, hatasat.

Molnar M. Eszter eldszava, Szebellédi Zoltan ajkigydsi polgarmes-
ter megnyitdja és Toth Albert, az Alféldkutatasért Alapitvany kurato-
riumi elndkének Alfold-tanulmanya utan Uhrin Erzsébet irdsa nyitja
meg a kdtet Achim-tanulmanyainak sorat, Achim a fiatalok és az idések
emlékezetében cimmel. A szerzd azt kutatja, hogy Achim Andras emlé-
ke hogyan él tovabb napjainkban, hogy milyen kép hagyomanyozddott
réla az egyes generdcidkra. Uhrin Erzsébet feltdrta azokat a csatorna-
kat, amelyeken keresztiil a politikus emléke meg6rz6dott és a rola szo-
16 legendak fennmaradtak. Ezek a csatornak azonban meglepé mdédon
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els6sorban nem a torténelemoktatason keresztiil jottek létre, hanem a
békéscsabai lokalis, illetve szlovak nemzetiségi szajhagyomany altal.
Ando Gyorgy irdsa ezt a szajhagyomanyt mutatja be konkrét példakon
keresztiil, néhany olyan anekdotéban, amelyek Achim portréjat, helyi
emlékezetét mind a mai napig befolydsolhatjak. Ando Gyorgy arra is
rdiranyitja a figyelmiinket, hogy milyen hatalmas a kutatd, a torténész
feleldssége, amikor egy sok szempontbél példaképnek tekinthetd figu-
rat vizsgal: nem itélkezhet egyoldaltian, elhamarkodottan. Ugyancsak az
Achimhoz k6t6dé szdjhagyomany bontakozik ki Krupa Andrés alapos
néprajzi {résabol, amely az Achim kapcsolatai a folklorban cimet kapta.
Nagyon érdekes, hogy a népi anekdotékban Achim a nép igazsagérzetét
jeleniti meg, és gy él ezekben a torténetekben, mint a mesék hése, aki
gy6zelemre viszi a nép igazsagat. De még itt is megfigyelhetd egyfajta
kettdsség, hiszen vannak olyan anekdotak is, amelyek Achimrol, a tréfa-
csinalordl szélnak, amelyek az altala kieszelt, kegyetlen, durva tréfakat,
ugratdsokat mutatjék be. Ilyen példaul az a torténet, amikor Achim 4lli-
tolag macskabol fézetett nyulpaprikast.

A néprajzot, illetve a szajhagyomany mikodését kozéppontba allitd
tanulmanyokat politikatorténeti irasok kovetik. Simon Mihaly részletes és
alapos tanulményaban Achim Andrés képvisel6i munkésségat tarta fel,
ramutatva politikai tevékenységének f6bb csomopontjaira. A szerz6 elsé-
sorban Achim életének 1905 és 1911 kozotti korszakara koncentral, arra
az iddszakra, amikor egymds utan harom alkalommal is orszaggytilési
képviseldnek vélasztottak, raadasul eldszor Zsilinszky Mihallyal, a Békés-
csaban jol ismert egykori allamtitkdrral szemben. A valasztas izgalmas
torténetének a bemutatdsa utdn Achim politikai tevékenységének részletes
elemzésében mélyedhetiink el. Szabé Ferenc is nagyon fontos és hasznos
feladatot véllalt, amikor Achim kozpolitikai tevékenységét helyezte ket-
t6s kontextusba Achim L. Andras és a birtokos parasztsdg cim(i fraséban:
»Akkor juthatunk megbizhaté eredményhez, ha a szinte teljes egészében
Békéscsabahoz és vidékéhez kapcsolodo, és modellezheté problémakort
legalabb két nagyobb Osszefliggésben megvizsgaljuk. Egyfeldl beillesztjiik
a varos 1918 eldtti tdrsadalmi, hatalmi és muivel6dési szerkezetébe, koz-
viszonyaiba, masfeld] pedig belebocsatkozunk a korabeli politikai élet, a
parlamenti és parlamenten kiviili, de az orszaghazba torekvé partok mér-
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legelésébe”(57.) Hrivnék Mihaly tanulmanyaban Achim nemzeti hovatar-
tozas-tudatat, identitasszerkezetét kisérelte meg rekonstrudlni. Nagyon
fontos idézetet hozott Achim elsd parlamenti beszédébdl: ,,Jomagam sem
dicsekedhetek azzal, hogy magyar szarmazasu vagyok, mert amint tobb
lap gtnyosan éllitja, alfoldi szarmazasa paraszt, tot gazda vagyok. Nem
tagadom. Azonban az én elvem az, hogy ha én, mint idegen szarmazast
ember Franciaorszagban laknam, igyekezném a legels6 francia lenni. Ha
Zsidoorszagban laknam, az els6 zsidé hazafi lennék. De mivel Magyar-
orszagon lakom, igyekszem a Magyar hazafiak kozt az elsék kozott lenni”
Mindez megmutatja, hogy Achimot nem réngathatjuk ide-oda, magyar
vagy szlovak oldalra, hanem sajat koranak kontextusaban kell kozosségi
identitasat értelmezniink.

Molnar M. Eszter attekintd tanulmanyaban az évszazados
Achim-recepciét mutatja be: felsorolja és értékeli a szakmunkékat,
emellett el6sorolja az Achimot a kdzéppontba 4llit6 szépirodalmi mtive-
ket, sét, a festményeket is. Ez utébbi kiilonosen érdekes, izgalmas téma,
hiszen az egyik Achim-portén még ma is lathaté a golyé nyoma, amelyet
a Zsilinszky-testvérek fegyvere ejtett.

Tovabbi négy irds azt bizonyitja, hogy az Achim-kutatdsban ko-
moly szerepe lehet a helytorténeti kutatasnak is: Harangozé Imre, Szin-
csok Gyorgy, Patai Janos és Nyariné Szlavik Madria ugyanis regionalis
kontextusban elemzik az Achim-jelenséget. Harangozé Imre Ujkigyos
tarsadalmarol szolo tanulmanya példaul fontos adalékokat szolgaltat
Achim politikai sikerességének megértéséhez. Ujkigy6son ugyanis nem
a szegényparasztok, hanem a tehetds gazdak voltak tobbségben, és 6k
szavaztak Achimra. Ez az adat az  regiondlis politikai portréjat is 4t-
formélhatja. Ugyancsak Achim regionadlis politikai bedgyazottsagdhoz
nyujt fontos adatokat Szincsok Gyorgy Toétkomldssal kapcsolatban, mig
Patai Jénos Achim gerendasi birtokviszonyait térta fel. Ny4riné Szldvik
Maria egyrészt Achim feleségének, Rajtér llondnak medgyeshdzi gyo-
kereit jarta korbe, masrészt pedig az oral history modern mddszerével
élve, egy 104 éves interjualany segitségével kozel hozza, atélhetévé teszi
az Achim-gyilkossag napjanak eseményeit. Ugyanez mondhat6 el Han-
ko Andras szovegérdl is, amely azonban a halalhir békéscsabai fogad-
tatasaba, az ottaniak spontan reakcidiba is bepillantast enged.
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Osszességében ez a konyve egy szép pillanatfelvétel az Achim-ku-
tatasok jelenlegi allapotardl, eredményeirdl, sokszintiségérdl, és nem
utolsé sorban a benne rejl6 lehetdségekrdl. Az Achim L. Andrds 6roksé-
ge j6 érzékkel villantja fel az Achim-kutatasok legaktualisabb kérdéseit,
kijelolve a tovabbi kutatasi iranyokat.

Demmel Jozsef

Job megproébaltatasai - egy evangélikus gyiilekezet sorsforduléi/
Utrpenia Joba-peripetie jedného evanjelického zboru

A pesti szlovik evangélikus gyiilekezet emlékkonyve/Pamditnica pestianskeho slovenského
evanjelického zboru (Szerk.: Kovdcs Anna és Matus Ldszl6) 2012, Budapesti Szlovikajki
Evangélikus Egyhdzkozség

Ad fontes - vissza a forrdsokhoz! A humanizmusnak ezt a torekvését
a reformacio is atvette. Nemcsak atvitt, teologiai értelemben igyekez-
tek megtaldlni a reformatorok az evangélium {izenetének igazi, rom-
latlan értelmét, hanem a sz6 legszorosabb értelmében forraskutatast
folytattak. Tanitasaikat a Szentirasra alapoztak, amelyet nem a kozép-
kor ,,megszentelt” forditasaban, a latin nyelvli Vulgata szerint olvastak,
hanem az eredeti héber, illetve gorég nyelven. A forrasokhoz visszatérni
azota is bevalt és kedvelt kutatasi mdodszer, ha egy problémara mar tul
sok minden zavard, a tisztanlatast esetlegesen elhomalyosité megfon-
tolds rakodott.

A pesti evangélikus szlovak gyiilekezet torténetérdl is mar olyan
sokan és oly sokféleképpen irtak, hogy ideje visszatérniink a forrasok-
hoz. Az id6rél-idére valtozé egyhazi szempontokkal parhuzamosan, az
egymas mellett dltalaban elbeszélé magyar és szlovak nemzeti narrativa
hatarozza meg a kérdés historiografidjat. Kovacs Anna és Matus Lasz-
16 éppen ezért magukat a forrasokat adja az olvasé kezébe. ,, A kitetbe
foglalt forrdsok értelmezéséhez semmi esetre sem kivanunk sorvezetét
adni”...szeretnénk elkeriilni, hogy ezt a forrdsvilogatdst csupdn egy kano-
nizalt metanarrativa, konkrétan a magyar vagy a szlovik nemzeti torté-
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nelem példatdraként olvassdk...” — fejtették ki szandékukat az el6szoban
a szerzok.

A kotet mifaja tartalma szerint forraskiadvany, cime szerint em-
lékkonyv. A két miifaj elvileg kétféle kozonségnek — a legelszantabb ,,cé-
hen beliili” torténészeknek, illetve a legszélesebb értelembe vett ,,nagy-
kozonségnek” — szol. A két killonb6z6 miifaj olvasodinak elvarasai kozott
a szerkeszték iigyes és véllalhaté kompromisszumokkal teremtettek
egyensulyt. A szovegeket betithiven kozolték, azonban eltekintettek a
szovegkritikai apparatus hasznélatatol. Néhany régebben keletkezett, ma
mar nehezen értelmezhetd forras esetén a bibliai cseh mellett mai szlo-
vak nyelvi kivonatot, illetve a magyar nyelvi forras mellett mai magyar
nyelvre atiiltetett kivonatot is kozolnek. Az egyik legnagyobb erénye
a kotetnek, hogy valamennyi forrasukat kozlik eredeti nyelven, illetve
magyar, vagy szlovak forditasban is. Az emlékkonyvnek tett kompro-
misszum az is, hogy a részletes (valamennyi felmeriilé személynevet,
eseményt aprolékosan ismertetd) ldbjegyzeteket is elhagytdk. A ,torté-
nésznek” sem lehet azonban e miatt valodi hianyérzete, mert az egyes
fejezetek el6tt olvashatd bevezetSk tomoren ismertetnek minden fontos
el6zményt és kortilményt, amelyek nélkiilozhetetlenek a forrasok értel-
mezéséhez. A kotet eleje és vége azonban sajnalatos mdédon hianyos: az
elején a részletes tartalomjegyzéket, a végén pedig a névmutatét nem
talaljuk. Abban reménykedhetiink, hogy egy majdani digitalis kiadas
nagyobb részt pétolni fogja e két hianyossagot.

A ,nemzeti” értelmezési keret nélkiil sem 16g a levegében a pes-
ti szlovak evangélikus gytilekezet torténetérdl szolo forrasgytijtemény.
Lehet, hogy a recenzens egyhaztorténet és liturgia irant valé kiilonos
érzékenysége mondatja, de a fejezetek cimadasat igen talalonak és az
értelmezést jo iranyba segitének tartom. A fejezetek cimei az istentisz-
teleti liturgia részeinek elnevezését kovetik: Invocatio (kezdé fohasz),
Introitus (bevezetés), Gradudl ének (f6ének), Communio (az urvacso-
ra kozossége), Postludium (befejezé orgonajaték). Az istentisztelet ré-
szeinek megfeleltetése a gyiilekezet torténetének egyes szakaszaival azt
tizenik, hogy a pesti szlovdk evangélikusok kozosségének torténete on-
magaban is érdekes, értékes, az utékor szamara is tanulsagokkal szolgal.
A magyar, vagy szlovdk nemzeti torténelem narrativdja nélkiil sokkal
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valdsagosabb képet kapunk a pesti szlovak evangélikusokrol, ha annak
tekintjitk 6ket, amik valdban voltak: egyhazi kozosségnek, evangélikus
gytlekezetnek.

A Rakoéczi uton allo pesti szlovak evangélikus templom egyik
utolsé bérldje keleti harcmiivészeti kozpontként izemeltette az épiiletet.
A kozpontot a ,harc templomanak” nevezte el. Valdszintileg sejtelme
sem volt réla, hogy mennyire ,rahibazott” a pesti szlovék gyiilekezet
torténetének jellegzetességére. A kozolt forrasok alapjan végigtekinthe-
tiink ezen a valdban kiizdelmes torténeten. A kezdetekben a sajat lelké-
szért, az onallosagért kellett kiallni. A németbdl magyarra, kisvarosbol
metropolissa valé Pesten, felekezeti és nyelvi kisebbségként jelen volt az
allandé asszimildciés nyomas. Az anyagiak elGteremtése a gytilekezet
minden korszakdban komoly préobatétel elé allitotta a mindenkori veze-
téket és dontéshozokat. A nagy politikai fordulépontok, mint Trianon,
vagy a kommunista rendszer kiépiilése, minden alkalommal nehéz hely-
zetbe sodortak a gytilekezetet. Latnunk kell azonban azt is, hogy ezek a
koriilmények, bar igen kiélezett formaban jelentek meg a pesti szlovak
evangélikusok torténete soran, kisebb-nagyobb mértékben a magyar-
orszagi evangélikusok egész kozosségét hasonlo kihivasok elé allitottak.

Elsd latasra talan tul fennkoltnek, akar ,hatdsvadasznak’, ,ko-
moly” torténészi munkahoz nem illének tiinhet a kotet cime, az egyik
legtalanyosabb dszovetségi konyvre utald ,,Job megprobaltatasai”. A szi-
kar torténészi itmutatasokkal bevezetett forrasok azonban érzelmileg is
megragadnak benntinket: a szenvedés tragikuma és az elmulas melan-
kolidja hatja 4t a kotetet. Ma a torténelmet is gyakran szeretnénk ,,0b-
jektiv’, szenvtelen, képletekre és grafikonokra lefordithaté tudomany-
nak latni. Eppen ez a forrasgytjtemény ébresztheti rd az olvasét arra,
hogy nem szégyellni val6 maradisag az, ha a kiizdelmek, gy6zelmek és
elbukdsok leirasaval foglalkozé torténelem egzisztencidlisan is megra-
gad benniinket.

Kertész Botond
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A magyar kisebbségi kozosség ,csehszlovak” szemmel

Olejnik, Milan: Politické a spolocenské aktivity madarskej minority v prizme $tdtnych
orgdnov a dobovej slovenskej tlace (1918-1929). Kosice: Spolocenskovedny tistav SAV,
2011., 139 p.

Az elmult két évtizedben tobb olyan tudoményos munka latott nap-
vildgot, amely a két vilaghaboru kozotti Csehszlovdkia belpolitikajat, s
benne a magyar kisebbséget érint6 folyamatokat tarta fel korabban nem
kutathat¢ levéltari forrasok alapjan. Ebbe a sorba illeszkedik Milan Olej-
nik szlovak torténész konyve, amely 2011-ben a Szlovdk Tudomanyos
Akadémia Tarsadalomtudomanyi Intézetének kiaddsaban jelent meg.
A kétségkiviil adatgazdag kotet A magyar kisebbség politikai és tdrsadal-
mi tevékenysége az dllamszervek és a korabeli szlovik sajté ldtdszogébdl
(1918-1929) cimet viseli.!

A munka 6t tematikus fejezetében arrol olvashatunk, hogy 12 ko-
rabeli szlovak tjsag (mint példaul a Slovdk, a Ndrodnie noviny, a Pravda
vagy a Slovensky vychod) hasabjain, valamint a csehszlovak allamszer-
vek, tobbek kozott a kassai renddrigazgatosag, a kassai zsupa, kiilonféle
keriileti és tartomanyi hivatalok egyes jelentéseiben mit irtak a korban
a csehszlovakiai magyar kisebbség politikai és tarsadalmi életérl. Ez
a szempontrendszer azért érdekes, mert ezaltal nemcsak az vizsgalhatd,
hogy a csehszlovak allam hogyan viszonyult a magyar kisebbséghez, ha-
nem a szlovak publicisztika magyarsagképét is megismerhetjiik. Fontos,

! A kétethez szorosan kapcsolddva az elmult évben egy tobb mint kétszdz oldalas for-
réaskiadvany is megjelent, amely negyvenhat szlovak és cseh nyelvii levéltari forrast kozol
a csehszlovakiai magyar kisebbségi partok 1929-36 kozotti tevékenységérol. Lasd Maria
Durkovskd - Soha Gabzdilova - Milan Olejnik (szerk.): Madarské politické strany (Kra-
jisnka krestansko-socialistickd strana, Madarska narodna strana na Slovensku v rokoch
1929-1936). Dokumenty. Kosice: Spolo¢enskovedny ustav SAV, 2012., 233 p.
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hogy a szlovékiai magyar kisebbség torténetérdl minél tobb szinvonalas
munka jelenjen meg szlovak nyelven is, hiszen ezek a kiadvanyok els6-
sorban a szlovak olvasékozonség, tobbek kozott a szlovak egyetemeken
tanul6 didkok szdmadra késziilnek. Eppen ezért a tovébbiakban a kotet
struktdrdjanak ismertetésén tal a munkaval kapcsolatos néhany észre-
vételemet szeretném megfogalmazni.

A konyv cimében egy jol koriilhatarolt témat jel6lt meg a szerzd,
a csehszlovakiai magyar kisebbségrél ir korabeli cseh és szlovak for-
rasok alapjan. A munkdnak azonban nincsen vildgos célkitlizése vagy
legaldbbis kérdésfeltevése, ezért feltételezhetéen maga a forrasfeltaras
motivalta leginkabb a szerzét. Ez esetben érdemes lett volna részlete-
sen bemutatnia magat a forrasbazist, hiszen egyértelm, hogy az éltala
valasztott szempontrendszer alapjan a kisebbségi magyarsag 6nszerve-
z6dési folyamatanak csak egy bizonyos szeletét lehet megismerni. Mas
tarsadalomtudosok is foglalkoztak a témaval és hasonlo6 forrasokat tar-
tak fel, ezért egy alapos historiografiai attekintésre is sziikség lett volna.
Olejnik kotetében alapvetéen olyan megallapitasokat taldlunk, amelyek-
kel korabbi tudomanyos elemzésekben mar talalkoztunk. Vonatkozik ez
leginkabb az els6 két fejezetre, amely az Orszagos Keresztényszocialista
Part, valamint a Magyar Nemzeti Part politikdjaval foglalkozik (ezek
voltak a legjelentésebb magyar kisebbségi partok a két vilaghaboru ko-
zotti Csehszlovakidban). A szerzd itt lathatélag nem torekedett arra,
hogy a témaban létez6 alapveté magyar nyelvl szakirodalmat felhasz-
nalja konyve megirasahoz. Elsésorban Angyal Béla 2002-ben megjelent
kotetének? a hidnya érthetetlen.

Annal érdekesebb a konyv masodik s egyben leghosszabb fejeze-
te, melyben az ,,irredenta” képét és el6fordulasainak kontextusat elemzi
a torténész. A magyar irredentizmussal valoban gyakran foglalkozott
mind a korabeli szlovak nyelvii sajt6, mind a csehszlovak rendérség.
Olejnik munkajabol tobbek kozott azt is megtudhatjuk, hogy a magyar
irredentanak tartott személy vagy tevékenység egy meglehetGsen tag
fogalmat jelentett a korabeli Csehszlovakidban. Nemcsak a kisebbsé-

2 Angyal Béla: Erdekvédelem és dnszervezédés: fejezetek a csehszlovikiai magyar part-
politika torténetébdl. Dunaszerdahely: Lilium Aurum, 2002., 347 p.
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gi magyar partokat, hanem a szlovenszkdi magyar egyesiileteket vagy
a Magyarorszagon tanulé csehszlovakiai szarmazast magyar diakokat is
rendszeresen megfigyelték és ez alapjan vontak le messzemendébb kovet-
keztetéseket. Az idézett dokumentumok bizonyitjak, hogy barki és bar-
mi lehetett a magyar irredentizmus eszméjének potencialis terjesztéje,
egy marcius 15- megemlékezés, egy magyar sportklub cimere vagy akar
a Rékdczi haldlanak 260. évforduldjardl megemlékezd kassai tinnepség
is. Mindemellett érdekes az is, ahogy a torténész altal kutatott dokumen-
tumokban az irredenta igazi, soha meg nem alkuvo ellenségeként a cseh
legiondrius alakja korvonalazodik. A szerzé kiilon kitér a Csehszlovakia
teriiletére becsempészett sajtora, az irrendenta szimbolumokra (példa-
ul plakatok, térképek), az ezzel kapcsolatos radidadasokra, a kiilonféle
megemlékezésekre és a sportéletben is felfedezhet6 irredentizmusra is,
hiszen a csehszlovak biztonsagi szervek mindezekrdl b6ven rendelkez-
tek informacidval.

A kotet negyedik fejezetében az 1927-es Rothermer-akei6 szlova-
kiai visszhangjarol olvashatunk. Az esemény oly mértékben foglalkoz-
tatta a korabeli cseh-szlovak és a kisebbségi magyar kozvéleményt, hogy
a szerzd egy kiillon fejezetet szentelt az angol lord altal javasolt hatdrre-
vizids tervek csehszlovakiai fogadtatasanak.

A konyv zar6 fejezete a forrasok Magyarorszag-képét elemzi. Ez
a kép alapvetéen negativ, hiszen a korabeli magyar allam szinte min-
den esetben Csehszlovakia stabilitdsanak veszélyforrasaként jelent meg
a cseh és szlovak dokumentumokban.

A kotet egy harom oldalas 6sszefoglalassal zarul. Olejnik az 1920-
as évek Csehszlovakiajat a csehek, a szlovakok és a nemzeti kisebbségek
egytttélésének szempontjabdl a kihasznalatlan lehetdségek évtizedének
nevezi. A szerz6 kiemeli ugyanakkor, hogy a centralista dllamvezetés el-
lenére a kommunistak altal képviselt baloldal mellett az etnikai tényez6
mindvégig egy neuralgikus pont maradt az allam politikai és tarsadalmi
fejlédésében. A magyar kisebbség nagyrésze negativumként élte meg az
allamfordulatot, politikai képviseletét (ahogy a tobbi etnikai csoportét
is) nemzetiségi és ideoldgiai alapon szervez6dé partok vallaltak fel.

Milan Olejnik munkdja mindezt egy jol felépitett elemzésen ke-
resztlil mutatja be, sokban drnyalva a gyakran idealisnak vélt demok-
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ratikus Csehszlovakia-képet. Benne a szlovakiai magyar kisebbség elsé
tiz évének egyes részleteit eddig publikalatlan dokumentumok alapjan
ismerhetjilk meg. Mindemellett a témaban létez6 magyar szakirodalmi
munkakra valé hivatkozas sajnilatos médon elmaradt. A konyv, a hozza
késziilt forraskiadvannyal egyiitt a Szlovak Tudomanyos Akadémia Tar-
sadalomtudomanyi Intézetének honlapjan mindenki szimara elérhetd.’

Gayer Veronika

3 Lésd: http://www.saske.sk/SVU/publikacia/
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A non-refoulement elvének Ujraértelmezése
a nemzetkozi jogban?

Messineo, Francesco: Non-Refoulement Obligations in Public International Law: Towards
a New Protection Status? In: Satvinder S. Juss (ed.): The Ashgate Research Companion To
Migration Law, Theory and Policy. Ashgate, 2013. 129-155.

A non-refoulement elve nemzetkozi jogi alakuldsarél sz6lé tanulmany
szerzGje, Francesco Messineo, az egyesiilt kiralysagbeli Kent Egyetem
jogi karanak oktatdja. Az iras az Ashgate kiadé The Ashgate Research
Companion to Migration Law, Theory and Policy cimt tanulmanykotet-
ben jelent meg Non-refoulement Obligations in Public International
Law: Towards a New Protection Status? cimmel.'A szerz6 a kiutasitas
és visszakiildés (non-refoulement?) tilalmabol fakado kotelezettsége-
ket elemzi két viszonylatban. A tanulmany elsé részében az elvet el6ird
nemzetkozi jogi jogforrasokat veszi szamba, majd a masodik részben de
lege ferenda megkozelitésben arra keresi a valaszt, hogy lehetséges-e az
elv olyan ujraértelmezése, amely lehetévé tenné az altala el6irt allami
kotelezettségek bovitését.

A hatalyos nemzetkozi jogot elemezve kettévalasztja a menekiil-
tekre vonatkozo kiutasitas tilalmat olyan teriiletekre, ahol tildoztetés
érheti 6ket, valamint a mindenkire, barmely személyekre vonatkozd
kiutasitast olyan teriiletekre, ahol fennall a megalazé banasmadd vagy
alapjogok sulyos megsértésének a veszélye.

Az elsé esetkorben az iildoztetés el6li nemzetkozi védelmen van a
hangsuly. Szdmos nemzetkozi egyezmény tartalmaz ilyen kikotéseket.

! Letoltve: http://ssrn.com/abstract=1802800 , let6ltés ideje: 2013. november 12.

2 A non-refoulement elvét a Genfi egyezmény magyar valtozata kiutasitas vagy vissza-
kiildés tilalmanak forditja, a tovabbiakban a kiutasitas kifejezést hasznalom.

Kisebbségi jog M

Ezek koziil a Genfi egyezmény a legjelentésebb, amely 33. cikkének elsé
bekezdése attol fiiggetleniil tiltja a kiutasitast, hogy az allam elismer-
te-e az adott személyt menekiiltként vagy sem, vagyis a tilalom hatélya
a menedékkérdkre is kiterjed. Az egyezmény kivételként a kizaras in-
tézményét tartalmazza, amely azon helyzetekre vonatkozik, amikor az
adott személy érdemtelen a statusz elnyerésére, de a szerz6 ramutat arra,
hogy a 33. cikk mdasodik bekezdése alapjan azok a személyek kiutasitha-
tok, akik ugyan az egyezmény értelmében menekiiltnek mindsiilnek, de
alaposan feltehetd roluk, hogy veszélyeztetik a befogadé orszag bizton-
sagat. A szerz0 a megsziinés eseteire nem tér ki. A 33. cikk ezen kiviil
feloleli a kozvetlen kiutasitast is, vagyis amikor olyan allamba ,,helyezik
at” a személyt, amely valoszintileg kiutasitana vagy visszakiildené.

A Kkiutasitas tilalmdnak masik estkére minden személyre kiterjed,
akit olyan teriiletekre utasitananak ki, ahol kinzasnak vagy embertelen,
megaldzé banasmaddnak lenne kitéve, vagy alapveté emberi jogait sérte-
nék meg. Erre az esetkorre jo példa a Kinzas elleni egyezmény (1984) 3.
cikke, amely kivételt nem ismerd szabaly, de csak a kinzas esetkorét fedi.
Az embertelen vagy megalaz6 banasmodra mar nem terjed ki. Mas em-
beri jogi egyezmények, példaul a Polgari és politikai jogok nemzetkdzi
egyezségokmanya (PPJN) és az Eurdpai emberi jogi egyezmény (EEJE)
tagabb esetkort olelnek fel, habar expressis verbis nem tartalmazzék a
kiutasitas tilalmat. Az EJEE-t alkalmazd strasbourgi emberi jogi birésag
itélkezési gyakorlataban mérfoldkonek szamit a Soering-iigy. A birdsag
az egyezménynek a kinzas tilalmat kimond¢ 3. cikke alapjan megélla-
pitotta, hogy amennyiben fenndll annak tényleges veszélye, hogy ki-
utasitds esetén az adott személy kinzasnak, vagy embertelen, megalazé
banasmddnak, vagy biintetésnek lesz kitéve, az eljaras ald vont allam
felel6ssége fennall, mert a kiutasitott személy altal elszenvedett jogsérel-
mek az 6t kiutasitd allam cselekedetének kozvetlen kovetkezményének
tudhatok be. A strasbourgi emberi jogi birosag értelmezésében tehat az
egyezmény 3. cikke abszolut, kivételt nem ismer6 tilalmat tartalmaz a
kiutasitds esetére a tag értelemben vett rossz banasmod veszélyének ki-
tett személyekkel esetében.
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A tanulmdny masodik részében a szerz6 a nemzetkozi szokdsjogot, mint
a menekiiltiigyi jogforrast vizsgalja ugyanolyan kett6s megkozelitésen,
mint a korabban bemutatott szerz6dési jogforrasokat.

A neves, menekiiltjoggal foglalkozé nemzetkézi jogaszok kozt is
vita folyik arrdl, hogy a non-refoulement elve dltalanos gyakorlatnak
mindésiil-e a Nemzetkozi Birdsag Statutumnak 38. cikke értelmében.
A szerz6 - a kisebbségi allaspontot is ismertetve és cafolva — azon tobb-
ségi allasponttal ért egyet, amely szerint a kiutasitas tilalma szokasjogga
valt, ugyanakkor még nem emelkedett a jus cogens szintjére.

Emberi jogi nézépontbdl a kinzds és megalazo bandsmad tilalmat
kimondé rendelkezések olyanok, amelyek alapjan megallapithato, hogy
a non-refoulement szokasjogga valt. Itt két érvelési vonalat vazol a szer-
8. Az els6, hogy a Kinzas elleni egyezmény 3. cikke — a Genfi egyezmény
33. cikkéhez hasonldan - szokasjogga valt. Ebben a tekintetben azonban
problematikus lehet annak elfogadasa, hogy létezik elégséges mértéki
egybevago dllami gyakorlat, amely alapjan megallapithat6 lenne, hogy
az allamok elfogadtak a szabalyt nemzetkozileg kotelezd szokasjogként.
Az érv hatranya, hogy a non-refoulement elve csak a kinzas esetét fedi
le, az embertelen és megaldzé bandasmadd kiviil esik a hatdlyan.

Sokkal meggy6z6bb a masik érvelési vonal, miszerint a kinzas és az
embertelen, megalazé banasmdd tilalma strukturalisan magéban fog-
lalja a non-refoulement elvét, olyan médon, ahogy azt az Emberi Jogi
Bizottsag értelmezi a PPJN 7. cikke alapjan, illetve a strasbourgi emberi
jogi birdsag a Soering-ligyben tette. Lauterpacht és Bethlehem érvelé-
sére hivatkozva, ugyanis ebben az esetben elegendd, ha azt bizonyitjuk,
hogy a kinzas, illetve az embertelen és megaldz6 banasmod nemzetkozi
szokasjogga valt. Ebbdl automatikusan kovetkezik, hogy a non-refoule-
ment is az.

A tanulmany zard részében a szerzO de lege ferenda elemzi a
non-refoulement elve altal biztositott védelmet, amelyet - meglatasa
szerint — az dllamok gyakran tul sztiken értelmeznek. Példaként az Ah-
med-iigyet idézi, amelyben a strasbourgi emberi jogi birdsag megtiltot-
ta Ausztridnak egy szomaliai allampolgar kiutasitdsat. Ausztria eleget
tett az itéletnek, ugyanakkor megvonta a menekiilttdl a tartézkodasi és
munkaengedélyét, ezzel ellehetetlenitette megélhetését, aminek kovet-
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keztében 6ngyilkossagot kovetett el. A szerzd elérelépésként itéli meg
az EU Kvalifikdciés iranyelve altal a ,kiegészitd védelmi statusz” be-
vezetését a menekiilti statusz mellé. Az EU altal 1étrehozott 4j statuszt
»Soering-hatas”-ként irja le (Soering effect), amely alapjan a kiutasitas
tilalmabol fakado kotelezettségek meghaladjak a Genfi egyezményben
foglaltakat és az EU-tagallamok elfogadtak, hogy a tilalom bizonyos
gazdasagi és szocialis jog biztositésat is magéban foglalja. Osszegezve: a
legujabb fejlemények (pl. a M. S. S. v. Belgium-{igy, amelyet a tanulmany
nem részletez) abba az irdnyba mutatnak, hogy eurépai értelmezésében
a non-refoulement elve az dllamhataron beliili tartézkodas tiirésén tul-
mutatd kotelezettségeket is tartalmaz. Ez pedig az elvnek egy uj, nem-
zetkozi védelmi statuszként vald elismeréséhez vezethet.

Varga Péter



NEMZETI ES ETNIKAI KISEBBSEGEK
TORTENETE

Az emlékezésnek is van sorsa: David Ferenc

Kovdcs Sdndor: ,,Simpozion 1979” Ddvid Ferenc kultusz: Az egyhdzi tizenet és a politikai
ellendrzés=Magyar Kisebbség, XVII. évf., 2013. 1. sz. 50-81. p.

David Ferenc halalanak 400. évforduléjat 1979-ben mind a partallam,
mind az egyhazi vezetés propagandisztikus célokra hasznalta fel.

Az unitdrius egyhaz alapitdjara valé6 megemlékezések 1868-ban, az
egyhazalapitas 300. évforduldjan kezdédtek, a személyhez kothetd kul-
tusz pedig sziiletése 400. évforduldjan, 1910-ben érte el csucspontjat.
Az tinnepi megemlékezéseken angol és amerikai unitarius delegaciok
mellett Magyarorszag Osszes keresztény felekezete és a vallas- és koz-
oktatasligyi miniszter is képviseltette magat. Az tinnepségeken nemcsak
David Ferenc szellemét kivantak feléleszteni, hanem alakjét a keresztény
egyhdz csaladjaban torekedtek rehabilitalni.

A Dévai var oldalaban 1916-ra David Ferenc emléktemplomot sze-
retett volna az egyhaz létrehozni, de az I. vilighdbori meghiusitotta a
nemes szandékot, s6t, az ugyanott allitott emléktablat 1918-ban 6ssze-
torték (majd ez 1944-ben masodszor is megtortént a helyreallitott tab-
laval).

A két haboru kozott 4j elemekkel béviilt a David Ferenc-kultusz: a
visszaemlékezésekben a ,,mult szellemoriasa’, a ,,megfeszitett nemzet” és
mas toposzok is megjelentek.

A masodik bécsi dontés utan Gjabb valtozas kovetkezett be a visz-
szaemlékezésekben, amelyekben David Ferenc ,,olyan alkot6 géniussza
lényegiilt at, aki képes mitikus teremtd gesztusokra”. Neve és alakja a
magyar géniusszal, az unitarius hit pedig a magyar 6ntudattal fonodott
ossze.
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1948-ban a kolozsvari unitarius kozépiskolas lanyok gytjtést szer-
veztek a dévai emlékpont helyreallitasara, és a javitasi munkalatokhoz
az egykor Dévan iigyvédeskedd Petur Rdza is hozzajarult.

A miniszterelnok avaté beszédében kifejtette, hogy Romanidban
vallasegyenldség van, és a korabbi felekezeti és etnikai fesziiltségek, el-
lentétek felszamolasa az allam érdeme. A partpolitika felhasznalta David
Ferenc emlékét a népi demokracia propagéldsara (5 nappal az iskolakat
allamosit6 taniigyi reform utan!), szocséve pedig nem volt mas, mint
Bende Béla unitarius lelkész és egyben képvisel6. A Bende-féle felfogas
dominalt az egyhazban, amit csak részben tudott ellenstlyozni az Erd
Janos-féle iranyzat, amely David Ferenc batorsagat, egyhazépit6 és ko-
z0sségteremtd szerepét helyezte elétérbe. Az 1979-es évfordulds tinnep-
ségek el6készitése soran az unitarius egyhazi vezeték kompromisszumot
kotottek ugyan az Egyhaziigyi Hivatallal, és a Securitate nyomasanak is
engedtek, de a hivek tobbsége nem érzékelte a megalkuvas tényét, csak
azt, hogy latszolag jelentéktelen felekezetiikre és tinnepiikre a vildg ve-
zetd hatalmai is felfigyeltek. Am mind a nyugati, mind a magyarorszagi
latogatok 1979-ben mar tisztdban voltak a romaniai kozéallapotokkal.
Osszességében a megalkuvésok mogott tudatos egyhdz- és nemzetépités
tortént meg akkor is, ha ez a magyar olvas6 szamara arulasnak tiinik.
Mert: a kompromisszumok aran valé nyitas lényegesen jobb volt a fele-
kezet szamara, mint a szektansozd befelé fordulas.

Cholnoky Gydz6

Helmut Kohl és a valutaunié

Loth, Wilfried: Helmut Kohl und die Wéihrungsunion. = Vierteljahrshefte fiir
Zeitgeschichte. 61. Jg. 2013. No. 4. 455-480. p.

A mai Eurdpai Unié politikai, gazdasagi és monetaris kozosségét meg-
alapoz6 Maastrichti Szerzédésig (1992) faradsagos, kiizdelmes ut veze-
tett a megel6z6 néhany év soran. A meglévé Gazdasagi K6zosség elmé-
lyitését, programbdévitését mozgatd Mitterrand elndk és Kohl kancellar
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koncepcioi, ha mas-mas prioritasok jegyében is, de azonos iranyba mu-
tattak, és a bevalt francia-német egyiittm(ikodés talajan, minden egy-
masnak fesziilés ellenére, végiil osszeértek. A francia politika eredeti-
leg alapvetGen a valutauni6 eszméjét kovette. Nyugat-német részrél ez
a legkevésbé sem esett kézre. Hanem a politikai szovetségesiilés kedvezd
hatszelet igért a kelet-német dllammal torténd Gjraegyesiiléshez, mint a
lehet6ség 1989 koriil a késziil6do, majd lezajlo keleti felbomlds szemha-
taran - torténelmileg lényegében varatlanul - kirajzolddott (donté pilla-
natként hatott Magyarorszag kapuvégésa a vasfiiggonyon). Igy, a német
fél a politikai unié vezérfonalan haladt. A varséi rendszer szétesése a
pillanat hevében a politikai unié-terv dimenzidjan belil is varatlan, 4j
gondolkodni valét adott (biztonsdg, migracidés nyomas).

Szamosan maig ugy vélik: a német Ujraegyesités dra a nyugat-né-
met marka feladasa volt, vagyis, hogy az euro a német egyesités ,,termé-
ke”. Természetesen nem ez tortént: a valutauni6 ugyanis rég el6készii-
letben volt, a német beleegyezés csupan késlekedett a Szovetségi Bank
(egyszersmind a kozvélemény) ellendllasa okan, amikor egyszer csak
el6allt a német egyesités paratlan lehetdsége és kotelezettsége. Kohl kan-
cellar épp eme, altala levezényelt nemzeti aktussal ,vette meg” a tarsada-
lom beleegyezését a valutaunio-kérdésben. Egyesek szerint a kancellar
eléggé . konnyelmi” volt ezzel, masok ugy latjak: ,,szegény” ember kény-
szerhelyzetben cselekedett (ez utobbi felhang csendiil ki H. P. Schwarz
2012-ben megjelent Kohl-életrajzabol). Ha kell, ma Kohl fejére szall az
euro-Ovezet egész mai allamadossag-vélsaga is: hogy-hogy nem latta a
Maastrichti Szerz6dés idézitett bombaként funkcionald gyengéit?!

Az ismertetett tanulmany jeles torténész-politologus szerzdje mélyre
meriil a tervezgetések, véleménytitkoztetések, részletegyeztetések, targya-
lasok és informdlis tajékoztatasok szerteagazd dokumentumanyagaban.
Tiizetes részletezéssel, sokoldaltian és elevenen idézi meg az unié megte-
remtésére 1épésrol-lépésre tett erdfeszitéseket. Hiteles torténetiséggel raj-
zolddnak ki a szerepl6k portréi: Mitterrand elnoké, aki az egyes targyalasi
fordulok soran konnyen gyanakodni kezd, német partnerében mégis a
végsOkig bizik, leszereli sajat acsargd embereit; a mélyen elkotelezett Kohl
kancellaré (6t djra és Gjra épp hazai ellenzékének mandverei farasztjak),
és kiilonboz6 mellékszereploké. Latjuk minden iranyt 6sszekotd szerepé-
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ben, egyben otletgazdaként is Genscher kiiliigyminisztert, a mindenkivel
kotekedd Thatcher asszonyt dithrohamaival, még egyszer Mitterrand-t,
amint Gorbacsovot félti Kohl lankadatlan kévetel6zésétdl (nehogy még a
fejébe keriiljon engedékenysége, s a Kremlben atvegyék a hatalmat a ke-
ményvonalas tabornokok). Jobban értjiik egyes targyalasok zavarait a va-
16di szandékoktdl idénként elvald politikai PR zavar6 repiiléseivel - akar
Mitterrand, akdr Kohl esetében, egy-egy 1jj valasztasi ciklus kampanya so-
ran (Gjravalasztasuk: 1988, illetve 1990).

»lestkozelbdl” élheté meg a tanulmanyban Kohl német egyesitési
tervének elsd riadt, ellenséges fogadtatdsa akar francia részrdl is, még
inkabb az angol aggalyok tiikkrében. Aprérdl-aprora végig kellett targyal-
ni a mindenfeldl kovetelt ,,biztositékokat” Rendkiviili erdfeszitéseket,
sok visszafogottsagot kovetelt meg, hogy a német egyesités fel ne boritsa
az eurdpai folyamatot, s hogy abba inkabb ,,szerves” médon beleférjen.
Mas oldalon Kohlnak belsé ellenallassal szemben kellett megvédenie az
Odera-Neisse hatdrvonal elismerését.

Politikai, gazdasagi és monetaris kozosség megteremtése — tor-
ténelmi egyiittallasban az Uj német egység békés kivivasaval: egyszeri
lehetéségként adatott meg Eurdpanak és németségének. Helmut Kohl
mulhatatlan torténelmi érdeme, hogy meg tudta ragadni a lehetdséget.

Komdromi Sandor

A tarsadalmi integracidigény tiikrozédése jotékonysagi
alapitvanyok koncepciéiban a késé tizenkilencedik szdzad pragai
zsidosaga korében

Niedhammer, Martina: Interreligidse Stiftungen im jiidischen Biirgertum am Beispiel
Prags in der zweiten Hiilfte des 19. Jahrhunderts. = Cesky Casopis historicky, 111. vol.
(2013). 3. no. 563-578. p.

A tarsadalmi kirekesztettség lassu oldédasa idején - a torvényi egyen-
jogusitas feltételei mellett — a zsid6 gazdasagi-pénziigyi elit tagjai no-
vekvé szamban tették le névjegytiket olyan ossztarsadalmi szemhatara
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jotékonysagi alapitvanyok létrehivasaval, amelyek atlépik a ,,zsidd-ke-
resztény” valasztovonalat, ezzel merében 4j kort jelolve ki az izraelita
kultusz kereteibe zart felebarati segitségnyujtds addigi gyakorlatahoz
képest. A paradigma valamilyen arany szerint, végiil paritdsosan osztott
formaban jelolte ki a kedvezményezendd kort zsidd és keresztény ra-
szorultak kozott. A megosztas kiindulé motivumat taldn a torténelmileg
elnyomott, kitaszitott, gyakran sarcolt zsidosag 6rokolt alazataban kell
keresniink, aminek talajan igyekszik az autochton koérnyezet, illetve a
hivatalossag joindulatat ,,megnyerni” vagy akar ,,megvenni” (a vagyon-
kezelést azonban még a kultuszkozosségre biztak). A csehorszagi mul-
tietnikus viszonyoknak megfelelé tovabbi bontas — nyelvi, népnemzeti
hovatartozas szerint — természetesen nem szerepelt a célkittizésekben.
E tekintetben a gyakorlat a cseh-német arisztokraciaéval volt egyiva-
su: abban a szféraban is Ossztarsadalmi szemhataron miikodott a joté-
konykodas.

A zsid¢6 alapitvanyok valtozatos formaban szélesitették a meglévé
intézményes céltevékenységek (arvahazak, szegénykorhazak, stb.) ska-
lgjat. L. Porges von Portheim textilgyaros példaul aranylakodalma al-
kalmabdl 1865-ben két-két munkaképtelenné valt ,joravald” csaladapa
vagy egyediilallé anya szamara alapitott jaradékot. Egy masik gyaros
1870-ben elhunyt 6zvegye, Th. Wiener végrendelkezett egy ca. 60 fé-
réhelyes, nincstelen, id6s egyediilallok befogadasara alkalmas lakdépii-
let megépitését illetéen. A kialakitand6 lakasokhoz a végakarat a 3-4
személyt befogadd lakdszobahoz a kozosségi otthonokban akkor meg-
szokottaktdl eltéréen sajat konyhat is rendelt, amivel alapveten a zsidd
vallasuak ritualis igényeire volt tekintettel, ugyanakkor a tobbi lakénak
is tobbletkomfortot nyujtott. A zsid6 és nem zsid6 lakdk szamara beren-
dezend¢ lakrészeket egyébirant kiilén épiiletszarnyon kellett elhelyezni.

Az alapitvanyok egyéni motivaltsaga lehetett sokféle, egymastol
kiilonb6z6. K6z6s benniik azonban a zsid6 identitas tarsadalmi-kozéle-
ti integraciévagyanak és -torekvésének kifejezése. Ez az integracié még
messze volt befejezettségtol. Ennek megfeleléen a megsegitendék cél-
korében a zsid6 kornek kijelolt helye van, s csak felerészt keriil a képbe
a nem zsidé hanyad. Csak 10-20 évvel késébb, amikor az integralodas
befejezettnek latszott, valt feleslegessé a megosztas, mint L. Lamel, 1867-

Nemzeti és etnikai kisebbségek torténete 219

ben elhunyt bankdr 6rokéseinél, akik 1879-ben lakbér-hozzajaruldsra
hoznak Iétre alapitvanyt — ,hitbéli hovatartozasra és nemzetiségre tekin-
tet nélkdl”. A tovabblépés generacios valtasként is értékelhetd, de mo-
gotte az integralodas iddbeli elérehaladdsa a lényeg. Az 4j szakaszban
béviil tovabb az alapitvanyozas témakdre is — a miivészet és a kultura
teriiletét célba véve, ahol a felgytilemlett zsidé vagyon birtokosai és 6r6-
kosei szerteagazd, olykor megszallott miipartolasba fognak Pragaban és
masutt az adott tarsadalmi 0sszesség hasznara és gyonyoriségére.
Komdromi Sandor



RESUME

Attila PAPP Z.
Majority school choice in minority: from PISA data to the
discourses of the Carpathian basin

Based on a few case studies the paper tries to identify minority Hungarians’ school
choice motivations on the level of the individual and the family. Due to the fact that
these decisions have automatic references on the whole education system, I will deal
with the question both in the interviews we made during the research and in the frame-
work of the PISA 2012 dataset. PISA assessment gives the opportunity to examine the
issue of school and medium choice together with school performance. This seems to
be important because minority parents often argue on the side of non-native schooling
saying they want to ensure more successful life path for their children in that way. The
question is to what extent the given data underpin the mentioned argument.

Jdnos MARTON
Choice of majority language schools among Hungarian minority
pupils in Szeklerland

The study focuses on the choice of the majority (Romanian) language schools among
Hungarian minority pupils in a small town of Szeklerland, Gyergyodszentmiklés/ Gheo-
rgheni. As an antecedent, in a previous study we have analysed the Hungarian language
school choice among the Hungarian minority pupils of the city. Similarly to the previous
research, our recent analysis was also based on qualitative interviews as well. All togeth-
er 8 interviews were made with Hungarian pupils attending the town’s only Romanian
language school, with their parents, and with teachers working in the school. By means
of the interviews we tried to explore influential factors in school-choice procedure.

Barna BODO
Hungarian youngsters’ majority school choice in Arad

School choice appears as one of the most important factors of minority people’s attitude
towards their national identity. It is the first, unambiguously identifiable action in the
assimilation process. Those who choose non-native schooling for their children - con-
sciously or unconsciously - take a step towards language and identity shift, on the long
run step on the way of assimilation. In our study we examined circumstances and mo-
tivations of minority Hungarian youngsters studying in majority schools. Based on the
interviews family background seems to have primary importance. As a consequence of
majority schooling, language use even in the family goes under serious changes: Roma-
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nian language displaces Hungarian. In that way not only the chance of developing sym-
metric bilingualism fails, but also the opinion according to which the role of minority
languages is waning (and English is important, it should be preferred) is verified.

Abel RAVASZ
Lasting decisions: choosing schools in Dunaszerdahely/Dunajska
Streda

Organizing interviews about majority language schooling in Dunajska Streda, a small
town in Southern Slovakia with a mostly ethnic Hungarian population, proved to be at
least as informative — and much more challenging — than the interview process itself.
Implicit and explicit obstacles encountered throughout the organizational phase pro-
vided ample information about how controversial school choice still is in this environ-
ment. The one interview carried out suggests that school choice in this case was largely
inherited from two generations before; besides this automatism, learning the proper
use of majority language, the extra burden of having to learn in Hungarian language, a
desire for assimilation and gender inequality (the passive role of men) were also found
to play a role in the final choice.

Tiinde MORVAI
~Double performance”: School choice in the district of Zoboralja/
Podzoborie

As a continuation of the project ,,School choice strategies of the Hungarian minority liv-
ing in Slovakia dispersedly and as a majority” from 2012, this year we analysed the ma-
jority language school choice of the Hungarian minority in Slovakia. As in our previous
project the research was carried out in district Podzoborie. According to the interviews
made with the parents and teachers choosing majority language schools, their school
choice process was characterised by a continuous uncertainty and they were not com-
pletely sure about the choice they made. The school choice of those living in Hungarian-
Slovak mixed marriages correlates directly or indirectly to the fact that the spouse is of
Slovak ethnicity.

Eva SzUGYI
Hungarians in the majority education in Vojvodina

The study focuses on the ethnic aspects of school choice. The aim of the research was to
find motives which play a role in parental decision when they are choosing elementary
school in Serbian language for their children. During an interview process we investi-
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gated the view-points of parents, teachers and children in Zenta/ Senta in Vojvodina,
where Hungarians live in majority. All together 15 interviews were made and analysed.
My findings show that the language use at home, the future of the children, the parents’
mother tongue had effects on the choice of Serbian language as a medium of instruction.

Timea TROMBITAS
Majority-language school choice in the Vojvodinian diaspora

Our study was intended to show the conditions of school choice in Kikinda, Vojvodina,
where Hungarians live dispersedly. The focus of the research was on the general con-
siderations of the ethnic Hungarian students and their parents’ decision of schooling in
Serbian language. The main question is: What dilemmas are facing the Hungarian mi-
nority parents when they choose the education language for their children? To achieve
the designed goals we used qualitative method. During the research 13 semi-structured
interviews were conducted with sixth and seventh grade students, parents and teachers.
The research revealed that for some parents it is natural, while for others the later suc-
cess of their children is the reason to enrol their children in class with majority language
education. The choice of school is influenced beside the linguistic point by other aspects
as well, such as the teacher’s personality, family tradition tracking or the location of the
school.

Viktéria FERENC
Learning languages, entering higher education, ,getting on” -
majority school choice motivations in Beregszasz/Berehovo

The aim of my qualitative research was to map out motivations of Hungarian parents
living in ethnically homogenous or mixed marriages for choosing majority language
schools in case of their native Hungarian children. In the paper I endeavour to group
school choice motivational factors and accordingly I distinguished the category of
ethnically neutral school choice motivations, which appear both in the dilemma of
majority and minority parents. However, under certain conditions, ethnically neutral
school choice motivations can become ethnically determined (like in our case the ra-
tio of graduates who enter university, foreign language teaching, etc.). As an attendant
phenomenon to school choice we get acquainted with emotional processes back to the
decisions as well. As a consequence of applying submersion and transitional education
programmes, children gradually lost their native language and only the majority lan-
guage competences are developed (which is to be feared that leads to language shift and
assimilation in the long run).
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Magdolna SERA
Dispersed Hungarian communities in the majority education
(interviewing experience in Beregrakos/ Rakoshino)

Native school system impairment is an important issue with respect to the Transcar-
pathian Hungarian community, since it is a determining component of the Hungarian
communities’ survival in the Carpathian Basin. In my paper I've analysed Hungarian
minority parents’ school choice motivation and factors playing influential role in the
decision in Beregrakos, where Hungarians live dispersedly. Based on my qualitative re-
search among school choice motivations, the distance of the school from the children’s
living place, school facilities, and the ratio of pupils who enter the university seem to be
crucial. However, the most emphasised motivation was the linguistic aspect of school
choice, since in case of children coming from mixed marriages the scope of native lan-
guage use is confined only to communication within the family or with friends.

Eniké HOPPA
The situation of the Italian Mécheno ethnic minority

The Mécheno ethnic group can be found in North-Italy near Trento. Their community
is made up of about one thousand members in three villages. They speak archaic Ger-
man dialect, which was taken by their ancestors from Tirol between the 13th and 15th
centuries. I examined their language use habits with sociolinguistic questionnaire sur-
veys in one of the Mécheno villages, Palu del Fersina, in March 2007. According to the
collected data, the dialect is still viable and exists in the everyday life of the speakers. The
fact requires attention that the dialect has been codified in recent years, and thus it has
a dictionary and system of spelling. Moreover, the M6écheno Cultural Institute has been
established, which functions in Palt del Fersina.

Lérdnt BALI
The “biography” of the Croatian-Hungarian political relations
from the millennium until the present

The Croatian-Hungarian relations after the millennium were set on a continuous, pre-
dictable political course. The coexistence of the two nations evolved to cooperation.
Along the regular political consultations, the economic and social processes took a
positive direction. Transport, energy, joint planning of cross-border relations meant
the foundation of cooperation, not forgetting the ethno-cultural relations. The Hungar-
ian government’s commitment to cooperation is shown by the continuous support for
Croatia’s EU accession. The customary process of accession has not officially, but practi-
cally been completed at the time Hungary’s EU Presidency and Hungary is currently in
the same socio-economic territory with Croatia in the European Union.
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Kéntor Zoltan (szerk.): Nemzetpolitikai alapismeretek.
Budapest, NKTK, 2013.

A Nemgzetpolitikai alapismeretek c. konyv
elsésorban a kozigazgatasban dolgozok kép-
zése érdekében sziiletett, de haszonnal for-
gathatjak az egyetemi képzésben részt vevod
hallgatodk is, valamint a nemzetpolitika irant
érdeklédok. A kotet a Magyar Nemzetpo-
litika - A magyar nemzetpolitikai stratégia | NEMZETPOLITIKAI
kerete cimli dokumentumban, valamint a ALAPISMERETEK 7‘.:._.,1‘
Magyary Zoltdn Kozigazgatdsfejlesztési prog-
ramban megfogalmazott, a kdzigazgatasban
dolgozok képzését szolgald elképzelésekhez
illeszkedik. A szerkesztés soran figyelembe
vették, hogy a kotet fejezetei tartalmazzik ®
a kiilhoni magyarokra és a magyar allam
nemzetpolitikdjara vonatkozo legfontosabb ismereteket.

A kétet nyolc fejezetre tagolddik és atfogd ismereteket kivan nytjtani
a magyar nemzetpolitikarol, annak torténelmi, stratégiai és kozigazgatasi
vetiileteirdl, a kisebbségi jogokrol és az eurdpai kisebbségvédelmi kere-
tekrol, a szomszédos orszagok politikai és kozigazgatasi rendszerérél, az
allampolgarsagrol, a kiillhoni magyarsag onszervez6désérél, demografiai
és oktatas helyzetér6l, valamint a kisebbségi kozosségek etnikai partjairdl.

A tananyag szerz6i a Nemzetpolitikai Kutatdintézet (Ferenc Vik-
toria, Herner-Kovécs Eszter, Illyés Gergely, Kantor Zoltan, Rakdczi
Krisztian, Téth Norbert, Varga Péter), az MTA Tarsadalomtudomanyi
Kutatokdzpont Kisebbségkutatd Intézete (Papp Z. Attila, Vizi Balazs), a
Népességtudomanyi Kutatéintézet (Kapitany Balazs), valamint a Koz-
igazgatasi és Igazsagligyi Minisztérium (Juhasz Hajnalka, Wetzel Ta-
mas) munkatarsai.

A kotet {6 fejezetei:

1. fejezet: Nemzet, allam, kisebbség

2. fejezet: A nemzetpolitika nemzetkozi jogi, valamint unids jogi ke-

retei és kornyezete

3. fejezet: A szomszédos orszagok politikai rendszere. Kiilhoni ma-
gyar partok
fejezet: A kiilhoni magyarok demografidja
fejezet: A kiilhoni magyar oktatds. Folyamatok, kihivasok
fejezet: A magyar allampolgarsag kérdése
fejezet: A nemzetpolitika fogalmi és tartalmi keretei
fejezet: Nemzetpolitika és kormanyzat
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